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kljub kritikam, in ne le mimo zavedanja udeleZenih, marve¢ navkljub
vednosti vsaj dolo¢enega dela udelezenih, vedno znova v Solskem polju
generirajo udinki, ki potiskajo delovanje $olskega sistema stran od de-
klariranih ciljev.

Da taksni procesi potekajo, je mogoce pokazati na razli¢nih ravneh,
simptomati¢na to¢ka pa je Ze ocenjevanje znanja. V Beli knjigi o vzgoji
in izobragevanju v Republiki Sloveniji 2011 (Krek in Metljak, 2011) smo
se vpra$ali, ali so kriteriji za pozitivno in odli¢no oceno primerljivi s kri-
teriji v drzavah, s katerimi se Zelimo primerjati. Upravi¢enost taksne-
ga sprasevanja so potrdile primerjave rezultatov nekaterih mednarodnih
raziskav na eni strani in na drugi strani analize, ki so pokazale visoko ra-
ven ocen v nasi osnovni Soli oziroma distribucijo ocen, ki je pri doloce-
nih predmetih izrazito naklonjena dvema najvi$jima ocenama.* Z viso-
kim deleZem odli¢nih ocen seveda ne bi bilo ni¢ narobe, ¢e bi se taks$ni
izjemni rezultati pokazali in potrjevali tudi na mednarodnih preizku-
sih znanja — vsaj na dolo¢enih podro¢jih, kot je denimo bralna pisme-
nost, temu ni tako.’

S tezo, da v prepletu diskurzivnih praks v tem prostoru generira-
mo ulinke popustljivosti v sistemu, poudarjamo, da se je problema veli-
kokrat tako tezko lotiti tudi zato, ker ne gre za naértno dejavnost in je
tudi ni mogoée razkriti kot tako (denimo kot naértno popustljivost star-
Sev ali utiteljev), tudi ne za napa¢na izhodis¢a (lahko sicer tudi, denimo
kot v primeru diskurza kompetenc),* ali napa¢no postavljanje ciljev ipd.
— »le« u¢inek nekih postopkov ali ravnanj je prav tak. »Na koncu« se
iztecejo v odloditve ter dejanja oziroma ravnanja, ki pomenijo, da uditel;j
ali star$ ali Solski sistem kot tak popusti glede postavljenega cilja, in Se

ved, tu lahko re¢emo z Lacanom: popusti glede svoje zelje. Ce se subjekt
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2 V zvezis tem cf. Povezanost rezultator ..., 2009; Semen, 2010; Zupanc, 2010.

3 Raziskava PISA je potckalaleta 2006 in 2009, u¢enciso bili stari 15 let, pri bralni pismenosti pa je Slo-
venijav primerjavi z matematiko in naravoslovjem dosegla slabse rezulate, uvrstili smo se na 20. me-
sto (med 57.drzavami) vletu 2006 in na 31.mesto (med 65. drzavami) vletu 2009. Zaskrbljujoéjc tako
padec bralne pismenostiza 11 tock od leta 2006 do leta 2009 kakor tudi slabi rezuleati pri doseganju
najvisjih kompetenc (najvisje bralne kompetence dosega 0,3 % slovenskih u¢encev, v OECD 1,0 % in
vEU 0,6 %). Raziskava bralne pismenosti PIRLS je leta 2001, 2006 in 2011 potekala v 4. razredu. Slo-
venski u¢enci so se uvrstili na 24. mesto (mcd 35. drzavami) in 28. mesto (mcd 45. drzavami). Po re-
zultatih zadnjc raziskave, ki so bili objav]jcni leta2o012,ima S]ovem'ja 530 tock, kal‘je 8 tock bo[je kot
prcd 5 led, vcnd;lrjc rezultatv primerjaviz dosezkiv naravoslovju in tudi pri matemartiki (kot so po-
kazali rezultati zadnje raziskave TIMMS) toliko slabsi, da zahteva analizo razlogov in ukrepanje.

4 NV Beli knjigi o vzgoji in izobragevanju v Republiki Sloveniji 2011 (Krek in Medljak, 2011) smo izpostavili,
da konccpt kompetcnc v$olskem sistemu ne more nadomestiti konccpta znanja (ibid.: 22-23) in da
mora »v vZgojno-izobraicvalncm sistemu kot H/u[rz//)g/wil ostati pojem gnanja.< (Ibid.: 23) Zaprimer
kriticne analize kompctcnc cf. Stcﬁmc, 2006.





