24 . Drugo pcdagoékeg& diskurza

lastnosti mo¢ oprostiti posamezniku, vtem ko se sku$a ubraniti pred iz-
gubo samega sebe, pa tega ni mo¢ oprostiti strokovni instituciji, poseb-
no ne instituciji (sodobne) pedagogike: prvi¢, zato ne, ker je slednji za-
upana naloga objektivne in osebno nezainteresirane strokovne obravna-
ve; drugid, zato ne, ker je u¢enceva nesamolastnost ali, kantovsko rece-
no, nedoletnost osnovno pedagosko dejstvo, implicirano tako v pojmu
pedagogike kot v sleherni pedagoski praksi (pa naj bo ta $e tako »ne-
gativna« in stave¢a na otrokov naravni razvoj); in tretji¢, nemara tudi
zato ne, ker je njena strokovna produkcija normativnega znadaja — ne
nazadnje nekaj preudarnosti pri oblikovanju normativnih predpisov, ki
bodo kasneje doleteli in merili na vse, morda zares ne bi $kodilo. Skrat-
ka, prvo in drugo — dejstvo, da ¢lovek nima v(r)ednosti in dejstvo, da ta-
isti nima prirojene samolastnosti — je v sodobnem pedagoskem diskur-
zu ne le mestoma in slu¢ajno spregledano, pa¢ pa sistemati¢no utajevano.
Kjer se nezainteresiranemu ocesu posreci videti le eno, in to je subjekt,
ki (mu) manjka, se sodobnemu pedagogu riScjo vse mogoée potence, su-
bjekti (ki imajo) neskonine kompetence. Na obzorju pedagoskega pogle-
da zdaj zaeksistirajo sebstva najbolj neverjetnih zmoznosti, vsa »drugac-
na«, vsa enako(pravno) sre¢na: gre za entitete, ki se spontano udejstvu-
jejo po poti neskonénega procesa osebnostne rasti, intersubjektivnega
ustvarjanja in sinergi¢nega sodelovanja z okoljem.” Kar z drugimi bese-
dami pomeni, da je gonilo tovrstne strokovnosti zvedljivo na neko pov-
sem osebno investicijo, pedagosko fantazmo, ki se v zadnji instanci poz-
vizga tako na objektivno resnico kot na realnega otroka (tistega fantazij-
sko izrojenega, s katerim se sicer mo¢no identificira, pa sodobno pedago-
$ko oko seveda obozuje). Ali, $e drugaée re¢eno, to pomeni, da se sodob-

no pedagosko gradivo pise v sferi oscbnega nemaranja (resni¢nosti), da

I
drugcgﬂ, 5i111b0111cg;1; skratka, ne more biti nikoli samolastnain cela, sebevedoca, samoizpolnjcna in
sre¢na. Od tod bibilo mo¢ potegniti dolocene politicne konsekvence inreci, daje ¢lovekova prvain
n;1|bolj ncodtujljiva pravica pravica do nesamolastnostiin do ncsamolasmcga izrazanja.

9 Navedimo primer pravkar opisanega pedagoskega zanesenjastva: »SOUSTVARJANJE UCE-
NJA'V DELOVNEM ODNOSU. Drugac¢na $ola omogoca vsakemu u¢encu, da napreduje in ra-
ste, pridobi samospoitovanjc in ob¢utek lastne vrednosti, ker jc udelezen v soustval‘janju znanja v
svojemizvirnem projcktu ucenja. Tojc sola, kizahteva p;lmdlgmatski pl‘cmik: uCltclj voscbnem od-
nosuzucencem zagotovi moznostiza soustval‘janjc ucenja. /.../ Mislim, dani lcpicga opisavlogc uci-
tclJa in u¢enca za delo v $oliin tem tisodctju. UCithJ sc pridruii ucencu, da bi skrbno soustvarjanje
zacel tam, kjcr ucenec jc; ucenec zacne iz svojc ckepcrmosti, dabi raziskoval, odkrival in se u¢il. /.../
VECGLASNA UCECA SE SKUPNOST. Uceca se skupnost omogoca raziskovanje pluralno-
sti znanja in dragoccno izkuén]o sodclovan]a in bogastva raznolikosti. S]i§i10 se vsi glasovi vrazredu,
dela vcéglasna ucecasc skupnost. /.../ Vsak otrok se uciiz svoje izkuSnjc, uciscod drugcgu inucidru-
gc! Tako nastajajo fantasti¢ne scstavl]cnkc 1‘aznolikcga, usvojcncga in uporabncga znanja, Uc’itc]j se
pridruii ucencu, ucenec se pridru Zi drugcmu ucencu, ucenec se pridru Zi uéitcljuA Vse jetu: posluSa-
ti,sliiati,pogovar}'ati sc,odgovarjati.« (Caéinovié Vogrinc'itzon: 112)





