38 . Drugo pcdagoékega diskurza

Nasploh je mo¢ navesti Stiri osnovne o¢itke, s katerimi se sodobna pe-
dagoska stroka, vtem ko osmislja svojo (odli¢no) sodobnost v razmer-
ju do (slabe) tradicije,” postavlja zoper nekdaj utedene, danes Ze zastare-
le vsebine znanja, $e zlasti pa zoper tradirane metode poudevanja. Pro-
blematizira se predvsem naslednje: prvi¢, faktografsko znanje (poznava-
nje dejstev, podatkov, ipd.), njegova neZivijenjskost ter neuporabnost;™
drugi¢, zahteva po ucenju na pamet (gola reprodukcija, ni¢-kreacija); tre-
ti&, transmisijski in frontalni modus poucevanja (poucevanje od uditelja
k uéencu) in, &etrti&, pasivnost ucencev (sedijo, posluSajo, memorirajo in
reproducirajo).” Pri $tevilnih predstavnikih sodobne pedagoske stroke
so, dalje, izsledljiva naslednja popularna naziranja. Najprej, prepri¢anje,
da znanje hitro zastareva, torej: kar je bilo v¢eraj $e res, je danes domnev-
no ze laz. Dalje, pogosto naletimo na moralizirajoce opazke, ¢e§, nekda-
nji nadin poudevanja, ki je uéitelja postavljal v superiorno vlogo, je bil av-
toritaren in nedemokrati¢en.”® Dalje, izsledljivo je tudi prepri¢anje, da
znanje tako ali tako ni ni¢ taksnega, kar bi u¢itelj lahko u¢encem posre-
doval, zakaj znanje naj bi si vsak posamicen ucenec skonstruiral kveéje-
mu sam.”” Se pravi, trud, ki ga uditelj utegne investirati v transmisijo zna-
nja, je bojda v vsakem primeru zastonjski. Nadalje, posredovanje in spre-
jemanje znanja naj bi u¢ence postavljalo v pasivno vlogo — »zgolj« spre-
jemajo in reproducirajo, kar jim utitelj pove — in to je, soglasajo vsi pe-
dagogi, toliko kot sakrilegij. Ker so u¢enci pasivni in se morajo u¢iti na

pamet, naj bi bili tudi preve¢ obremenjeni,** kar nadalje vodi k njihovi

|

23 Tematizacija vrednostne polarizacije med tradicionalno in sodobno $olo, navzoco v polju aktualne
pedagoﬁke stroke, je na osnovi analize konkretnih pasusov iz razmeroma recentnih besedil sloven-
skih strokovnjakovizérpno argumentiranav clanku D. Stefanca (2005) z naslovom Pouk, ucenje in ak-
Livnost ucencev: rag gmdi{/}z /wd/z gw)éi/{ f)zn/zzzem (S tefanc, 200 5).

24 Naprimer: »Dandanes ni tezko najti raznovrstnih podatkov in informacij, ve¢ji problem je postalo
izjcmno hitro naraﬁéanjc kolicine informacij, kibodo takrat, ko bodo nasi osnovnosolci iskali zapo-
slitev, ze krepko zastarcle. Prav zato je postalo bolj kakor to, da si u¢enci zapomnijo ¢im vee vsebin,
pomcmbno to,da znajo ravnatis podatkl /...).« (Sento¢nik in Rutar Ilc, 2001: 19)

25 Trojica zadnjih treh o¢itkov je lapidarno nanizana v naslednjem pasusu: »Tradicionalni nacini pou-
(‘cvanja, kinavadno vzdriujcjo /Mmz//gmo od. zgoraj navzdol ko m’ztf!//m /7(}57’[’6/]4]5’ infornmdjc, ucenecin
ucenka pa jih sprejemata, postavljajo ucence vvlogo pasivnih objektovizobrazevalnega procesa. Memori-
ranje je glavni proces, ki gamorajo opraviti ucenci /../« (Skrt, 2004: 17; poudarki dodani).

26 Naprimer: »Izkustveni pogled [na solanje] je nastal kot poskus demokratiziranja prevec aveoricar-
no usmcrjcnc tradicionalne praksc, ki jc ucenca dojcm;l[a kot pasivncga prcjcmnika x'nformacij, zna-
nje pa brez povezave z vsakdanjim zivljenjem ter stati¢no in absolutno.« (Rutar Ile, 2004b: 87)

27 Na primer: >>Uéirclj tako po konstruktivisti¢ni teoriji ucence usmerja, jim dajc podlagc za razmi-
§]janjc, izziva oziroma Spodbu)'a iz njih 7€ Znano ter porajanjc novih vpraﬁanj,jih vodiv razmiﬁ]janja
o svojem 1'azmi51jan]u, nemore pana njih ncposrcdno prenasati znanja, vrednor, vcdcnj. Transmisija
znanja konstruktivisti¢ni teoriji ne ustreza.« (Marn, 2006: 367)

28 Naprimer: »Najbolj pogosta dejavnika preobremenjenosti uc¢encev sta prenatrpanost ucnib vsebin in pre-
v]adujoéiﬁmzldz/nz'/muk tudi pri naravoslovnih prcdmctih in matemariki. To izlu]a iz kurikulovin u¢-





