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ranja vnanjih in sterilnih dejstev. Se pravi, kompetence niso ni¢ drugega
kot ljubkovalna oznaka za gesto izkljucitve slehernega objekt (iv)nega zna-
nja iz izobragevanja. Dusa, znadilna za sodobno izobrazevanje, pa naj v
sebi poslej ne kopi¢i sebi tujerodne vednosti, temve¢ naj se, delujoé, uci
udejstvovanja svoje neskaljene subjekt(iv)nosti. V ta namen se v sodobnem
nadinu izvajanja pedagoskega procesa implementira niz novih pedago-
$kih prijemov. Prijemov, ki veljajo za poudarjeno kreativne: ustvarjalno
re$evanje problemov, izkustveno, timsko, eksperimentalno ali terensko
delo, uéenje prek iger ali simulacije, »moZganom prijazno ucenje«.

Da se tudi v na$em prostoru vsi pedagoski upi investirajo v zveli-
¢avnost »kompetenc« (in drugih popularnih izobrazevalnih koncep-
cij’"), katerim se podeljuje ¢udezno moé¢ zacelitve vseh notranjih proti-
slovij pedagoskega polja — in to v enem samem zamahu —, se je mo¢ pre-
pric¢ati med branjem naslednje glorifikacije izpod peresa gospe dr. Zore
Rutar Ilc:

»Opcracionalizacija kljuénih kompctcnc /../ razkrijc, da ne prina§aj0 le

funkcionalne pismenosti v ozjem smislu oz. usposobljcnosti za ozko pra-

gmaticno (znajdcnjc’ v iivljcnju, ampak potcncial za razvijanje kakovostne-

ga razmiéljanja in dclovanja v najsirsem smislu: za oprcmljanjc ljudi 7a $amo-

stojno iskanjc informacij in ravnanjc z njimi, za aktivno pridobivanjc zZna-

nJa vescinin stratcgij, za uéenjc z odkrivanjcm in raziskovanjcm, za povezo-

Vanjc tako pridobljcnega znanja, za njcgovo uporabo in izkazovanjc naraz-

li¢ne nacine in v razli¢nih iivljcnjskih situacijah, vse skupaj z namenom, da

bi si znali boljc razlagati svet, pojave in dogodkc v njem, dabise zavedali, kaj

je dragoccnega in kaj protislovncga in razdiralnega v njem, in da bi v sve-

tu ucinkovito delovali na razli¢nih ravnch. To pa vodik polni vkljuc¢enosti v

svet okrog sebe, k $AMOStojnosti in samozavesti, ne nazadnjc torej k osebne-

mu razvoju /../. k vsemu torcj, kar smo neko¢ zapisali vizhodis¢a prenove.«

(Rutar Ilc, 2004a: 3)

Klju¢ za razumevanje sodobnega pedagoskega diskurza ti¢i v za-
dnjem stavku pravkar$njega citata: kako je mozno, da se kompetencam
naknadno podeljuje mandat izpolnitve vseh izhodi$¢ kurikularne pre-
nove, ko pa se v ¢asu pisanja prenove $e sploh ni vedelo za njihovo eksi-

stenco? — Obrazlozitev je moznale, ¢e v obravnavo pritegnemo uvodoma

I

31 > I’ojmi kot so denimo mrnz)rcgu/atlvﬂo, sodelovalno in/)mﬂkﬁm ucenje, s¢ lahko sicer med scboj razli-
kujcjo, toda podobni SO si —in kompatibilni S kompctcnc’no zasnovanim izobmicvanjem - pravv
tem, da 7{/1};01!1} primarno l[)w/amtl'z) nivec prenos ucnib vsebin. Namesto tegase osrcdotoéajo nato, kako
ucenci sami (ro)/com/mimjo vkontekst postav]jcno znanjeinse skozito (vsodc]ovanju z drugimi) uci-
Jo uciti. V dolo¢enem obscgu, orej, populamost kompctcnéncga pristopa utegne biti le primcrck
staregavinav novih steklenicah« (Biemans etal., 2005; poudarki dodani).





