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gove teorije na tem mestu skusava pojasniti, kako pride do prehodov v
misljenju in delovanju, torej tudi pri u¢enju in pridobivanju znanja. Ti
prehodi so to¢ke preloma in razlikovanja med strukturno razli¢nimi ni-
voji zmoznosti uéenja (pri¢ajo o odsluzenosti oz. nujnosti razveljavitve
starih mentalnih shem in vzpostavitve novih) strukturnih predstav o
svetu, pri ¢emer so zareze med mitskim, religiozno-metafizi¢nim in mo-
dernim na¢inom misljenja vidne, razpoznavne, e analiziramo spremem-
be v sistemih osnovnih pojmov pri posameznem naéinu misljenja. Z vsa-
kim prehodom oz. korakom in spremembo se, tudi ¢e opazujemo proces
uéenja vsebinsko, kategorialno razvrednotijo presezene stopnje interpre-
tacije realnosti. Ne ta ne ona vrsta osnove, iz katere izhajamo, ne proizva-
ja vel tistega — vsebin in pomenov — kar ho¢emo povedati. Taks$no raz-
vrednotenje pojasnjevalnih in upravi¢evalnih potencialov celotnega iz-
ro¢ila oz. tradicije nastaja v vseh prehodih od ene k drugi stopnji kogni-
tivnega razvoja. Gaston Bachelard (1972/1998) v zvezi s tem govori o epi-
stemi¢nem prelomu, Thomas S. Kuhn (1962/1998) pa o znanstveni re-
voluciji.

Neformalno izobrazevanje: kooperativnost

in vzajemno uc¢inkovanje subjektivacije in objektivacije

V Piagetovi zastavitvi se pogoji u¢enja oz. interni kriteriji veljavno-
sti trditev postopoma spoznavno spreminjajo in postajajo dispozicije za:
a) nastanck objektiviranega misljenja (predmetnega misljenja),

b) razvoj moralno-prakti¢nih sposobnosti izrazanja,
c) razvoj estetsko-prakti¢nih sposobnosti izrazanja.

Iz navedenega pa izhaja Piagetova definicija kognitivnega razvoja:

>>K0gnitivni razvoj s¢ v strogem pomenu besede nanasa na strukcuro mi-

éljenja in dclovanja, ki jev stalnem aktivnem soocenju z zunanjo rcalnostjo

in se pridobiva v konstruktivnih pristopih k podrocju objektivnega sveta.«

(Piaget, 1973: 179)"

Taksna definicija kognitivnega razvoja, kijo v sodobnem ¢asu podpi-
ra vrsta dognanj kriti¢ne pedagogike s svojim vztrajanjem na dvojni raz-
iskovalni in pedagoski logiki — na nelo¢ljivosti prakticnega-empiriinega
(zvezanega s sprotno refleksijo) in zeoretskega (delujoega zoper abstrak-
tne reifikacije), je hkratna: a) konceptualizacija razvoja uéenja oz. pred-
stav o svetu; b) konceptualizacija razli¢nih razseznosti razumevanja sve-

ta oz. procesa racionalizacije (cf. Kramberger in Rotar, 2006). Ta razvoj
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