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Predgovor

Raziskava PISA je zasnovana kot dolgoro¢en mednarodni projek, ki se pod okriljem
organizacije OECD od leta 2000 izvaja na mednarodni ravni v triletnih ciklih. Sloveni-
ja se je v projekt vkljudila leta 2004, ko so se pric¢ele priprave na glavni zajem podatkov v
letu 2006. V raziskavi PISA 2012 je poleg Slovenije sodelovalo 66 drzav, izmed tega 33 dr-
zav ¢lanic OECD in 33 drzav partnerk. Glavni cilj raziskave je bilo tudi tokrat ugotavlja-
nje kompetenc 15-letnikov s podrodij naravoslovne, matemati¢ne in bralne pismenosti, to-
krat s poudarkom na matemati¢ni pismenosti.

Pedagoski institut je v letu 2007 (ur. Repez in Straus, 2007) Ze izdal izhodi$¢a merje-
nja bralne pismenosti, ki so se navezovala na naloge iz cikla 2006, kjer je bilo poudarjeno
podro¢je merjenja sicer naravoslovje. Leta 2009 je bilo poudarjeno podro¢je merjenja bra-
nje in naloge, ki so bile v raziskavi uporabljene takrat, temeljijo na izhodis¢ih, ki so pred
vami. Ce primerjamo izhodis¢a merjenja iz leta 2006 in tista iz 2009 ter 2012, opazimo
marsikatero spremembo, predvsem v pojmovanju bralnih kompetenc in spreminjajo¢ih
oblik besedila, ki se skladno z vedno spreminjajo¢im okoljem in izzivi, ki jih le-to posta-
vlja pred 15-letnike, skozi ¢as spreminjajo.

Raziskava PISA 2012 se na nacionalni ravni od preteklih ciklov razlikuje tudi po tem,
da je Slovenija prvi¢ sodelovala v t. i. ratunalniskem preverjanju znanja matematike, bra-
nja in problemsko zasnovanih nalog. Vsi sodelujoc¢i dijaki v raziskavi so tako najprej sode-
lovali v raziskavi tipa »papir in svin¢nik«, kjer so naloge resevali v delovnih zvezkih, ka-
sneje pa je podvzorec dijakov sodeloval $e v reevanju nalog na ra¢unalnikih.

Pri¢ujoca izhodi$¢a merjenja bralne pismenosti se navezujejo izkljuéno na naloge, ki
so jih dijaki resevali v delovnih zvezkih, saj so izhodi$¢a merjenja bralne pismenosti za ra-
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________________________________________________________________________________________________________________________________________|
¢unalnisko zasnovane naloge popolnoma druga¢na in obravnavajo druge kompetence in
spretnosti.

Slovenija je v ciklu raziskave PISA 2009 prvi¢ sodelovala pri ugotavljanju bralne pi-
smenosti kot poudarjenem podrodju. To pomeni, da so kar dve tretjini nalog v testu PISA
predstavljale bralne naloge in da so bile matemati¢ne ter naravoslovne naloge v manjsini.
Slovenija je na tem testu prvi¢ dosegla podpovprecen rezultat, kar je v strokovni in $irsi
javnosti vzbudilo veliko zanimanja. Pedagoski institut je na podlagi rezultatov ter ostalih
sekundarnih analiz pri¢el z aktivnostmi za povecanje bralne pismenosti s pomodjo regij-
skih posvetov in delavnic, katerih sestavni del je bilo predvsem delo z uditelji, profesorji in
dijaki. Pomemben del delavnic je med drugim predstavljalo tudi delo profesorjev in dija-
kov z bralnimi nalogami, ki jih predstavljamo v teh izhodi§¢ih. Ker so Sole izrazile Zeljo po
¢im lazji dostopnosti omenjenih nalog, z namenom pogostejse uporabe pri $olskem delu,
jih objavljamo s posebnim veseljem.

14



Predstavitev raziskave PISA 2012

Organizacijske znadilnosti raziskave PISA na mednarodni

ravni

Sodelovanje velikega $tevila drzav v mednarodni primerjalni raziskavi predstavlja zah-
tevno koordinacijo projekta in natan¢no dolo¢anje postopkov izvedbe, ki jim morajo sle-
diti vse udelezene drzave. Tako deluje na mednarodni ravni ve¢ razli¢nih delovnih teles,
od katerih nekatera skrbijo za vsebinska vprasanja, druga pa so bolj osredoto¢ena na samo
izvedbo raziskave. Organizacijska strukeura raziskave je nazorno prikazana na Sliki 1 (ur.
Straus, 2008), v nadaljevanju pa jo tudi na kratko opisujemo.

a) Sekretariat OECD
Sekretariat OECD s sedezem v Parizu je odgovoren za vodenje projekta PISA v celoti.

b) Mednarodni svet raziskave PISA — PGB

Mednarodni svet raziskave PISA — PISA Governing Board (PGB) nadzira in obliku-
je izhodis¢a projekta in je sestavljen iz predstavnikov drzav ¢lanic OECD in drzav par-
tnerk. PGB ima vodilno vlogo pri sprejemanju odlo¢itev o konceptualni zasnovi raziskave
PISA, dolo¢anju okvira zajemanja podatkov na podroé¢ju merjenja znanja, smernicah na-
daljnjega poteka raziskave, dolo¢anju glavnih korakov pri izvajanju raziskave, dolo¢anju
in sprejemanju standardov izvedbe in nadinov porocanja v raziskavi, odlo¢anju o zasnovi
mednarodnih poro¢il in interpretacij rezultatov raziskave, izvajanju razpisov za pripravo
tematskih poro¢il o posebnih raziskovalnih podro¢jih v raziskavi PISA ter odlo¢anju o iz-
boru prijaviteljev na razpise za sodelovanje v raziskavi.

I5
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Slika 1: Org;mizacijska strukcura delovnih teles v raziskavi PISA 2012

¢) Mednarodno zdruZzenje organizacij

Mednarodno zdruZenje organizacij je sestavljeno iz 10 organizacij, od katerih je ime-
la v raziskavi PISA 2012 vodilno vlogo organizacija ACER (Australian Council for Edu-
cational Research). Ostale organizacije so naslednje: cApStAn Linguistic Quality Con-
trol, DIPF (Deutches Institut fiir Internationale Pidagogische Forschung), NIER Japan
(National Institute for Educational Policy Research), aSPe (Unité d analyse des systémes et
des pratique d'enseignement), Westat, ETS (Educational Testing Service), ILS (Institutt for
Laererutdanning of Skoleforskning), IPN (Leibniz-Institute for Science and Mathemati-
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¢s Education), NIER (National Institute for Educational Policy Research) in (CRP) Henri
Tudor and Universite de Luxembourg (EMACS).

Naloga mednarodnega zdruzenja organizacij je nadziranje razvoja in oblikovanje mer-
skih in§trumentov (nalog in vpra$alnikov) ter postopkov vzoréenja, prevajanje/verifikaci-
ja gradiv, oblikovanje postopkov preverjanja znanja na terenu, nadzor zajema in obdelave
podatkov, statisti¢ne analize ter porocanje rezultatov. Veliko ¢asa namenijo tudi spodbu-
janju odprte in u¢inkovite komunikacije med vsemi udelezenci v projektu ter tesnemu so-
delovanju s predstavniki nacionalnih centrov. Skrbijo tudi za nenehno strokovno izobra-
zevanje zaposlenih v nacionalnih centrih, zaradi lazjega uvajanja novosti, ki jih prinasa
vsak posamezen cikel raziskave.

Posebno vlogo pa imajo v raziskavi PISA tudi razli¢ne ekspertne skupine, ki so
ustanovljene z namenom neodvisnega svetovanja. Naj omenimo le nekatere:

d) Skupina svetovalcev za tehni¢no izvedbo raziskave — TAG (ZTechnical Adviso-

ry Group)

Ta skupina svetuje pri tehni¢nih posebnostih, kot je na primer metodologija vzorée-
nja, poseben poudarek pa namenja zagotavljanju tehni¢no brezhibnih podatkov, zbranih
v raziskavi.

¢) Ekspertne skupine za posamezna podro¢ja merjenja

Za pripravo predlogov okvirov merjenja znanja posameznih podrodij pismenosti in
zbiranje in pripravo predlogov nalog v mednarodnih preizkusih znanja delujejo Ekspertna
skupina za bralno pismenost (Reading Expert Group, REG), Ekspertna skupina za mate-
matiko (Mathematics Expert Group, MEG) in Ekspertna skupina za naravoslovje (Science
Expert Group, SEG). Za pripravo predlogov vprasanj v mednarodnih vprasalnikih za za-
jemanje podatkov o spremljajo¢ih dejavnikih, deluje Ekspertna skupina za pripravo vpra-
Salnikov (Questionnaire Expert Group, QEG).

V posameznem ciklu raziskave PISA so ustanovljeni tudi razli¢ni forumi, kjer ima-
jo strokovnjaki iz posameznih sodelujo¢ih drzav moznost zagovarjati interese in poglede
svoje drzave pri nastajanju teoreti¢nih podlag (izhodi$¢) raziskave in razvoju intrumen-
tov merjenja.

Raziskava PISA na nacionalni ravni
Ministrstvo za $olstvo in $port je tudi v tem ciklu raziskave PISA naro¢nik in financer
le-te (skrbnik pogodbe med OECD in Slovenijo), Slovenijo pa zastopa tudi v Mednaro-

dnem svetu raziskave. Odgovornost za izvedbo raziskave v Sloveniji nosi Nacionalni cen-
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________________________________________________________________________________________________________________________________________|
ter raziskave PISA iz Pedagoskega instituta v Ljubljani. Za samo implementacijo raziska-
ve je znotraj omenjenega centra odgovoren t.i. nacionalni koordinator raziskave - NPM
(National Project Manager). Naloga nacionalnega centra je, da seznanja organizacije na
mednarodni ravni s pogoji in ovirami pri izvedbi raziskave na nacionalni ravni, daje po-
vratne informacije o razvojnih resitvah in svetuje, na kaksen nadin bi raziskavo v dolo¢eni
drzavi najbolje izvedli. Predvsem pa mora ¢im natan¢neje in skladno z mednarodno me-
todologijo, terminskim naértom in standardi zagotoviti zanesljive podatke o dosezkih di-
jakov v posamezni drzavi.

Pri izvedbi raziskave PISA imajo pomembno vlogo tudi ravnatelji $ol, ki samo izved-
bo podpirajo in ustvarijo pogoje, da lahko le-ta ste¢e, obenem pa aktivno sodelujejo pri iz-
polnjevanju »Vprasalnika za Solo«. Vsak izmed ravnateljev dolo¢i koordinatorja na $oli,
kiz nacionalnim centrom ves ¢as priprav na izvedbo tesno sodeluje. Njegova vloga je klju¢-
na pri zagotavljanju kvalitetne izvedbe raziskave na $oli in predstavlja nekaksen vezni ¢len
med dijaki, ki jih dobro pozna, ter izvajalcem, ki samo testiranje na Soli izvede.

Koordinator opravi vrsto nalog, ki jih moramo za uspesno izvedbo raziskave na $oli
skupaj izvesti. Njegove najpomembnejse naloge so naslednje:

- na roditeljskih sestankih obvesti starse, da je Sola udelezena v mednarodni
raziskavi PISA,

- pripravi seznam dijakov, ki ustrezajo kriterijem ciljne populacije, in ga posre-
duje nacionalnemu centru,

- obvesti dijake, ki so izbrani za sodelovanje v raziskavi, o pomembnosti raziska-
ve in njihovega sodelovanja ter jih motivira za sodelovanje,

- uskladi datume izvedbe raziskave na $oli z nacionalnim centrom,

- priskrbi ustrezen prostor za izvedbo raziskave na $oli in uskladi druge na¢rto-
vane dejavnosti za nemoteno Solsko delo,

- sodeluje z izvajalcem, sodelaveem PI, ki izvedbo na $oli izpelje, in mu pri sami
izvedbi po potrebi pomaga,

- v primeru nadzora izvedbe na 3oli sprejme nadzornika oz. sodelavca PI in mu
posreduje potrebne informacije.

Poleg omenjenih sodelavcev v raziskavi, pa ne smemo pozabiti e pomembne vloge
mnogih drugih, kot na primer izvajalcev na Solah, koderjev odgovorov odprtega tipa, ko-
derjev poklicev, vnasalcev podatkov ter nadzornikov izvedb. Vsak izmed njih prispeva svoj
del¢ek v mozaiku del, ki jih je potrebno opraviti, da bi zagotovili kvalitetne nacionalne po-

datke.
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Osnovno in klju¢no vlogo pa imajo pri celotni izvedbi seveda dijaki ter njihovi star-
$i, ki so v raziskavi pripravljeni sodelovati in brez katerih primerljivih rezultatov za Slove-
nijo ne bi bilo.

19






Zajem podatkov in porocanje o rezultatih
v raziskavi PISA 2012

Bralno pismenost smo znotraj raziskave tipa »papir in svin¢nik« tudi tokrat preverja-
li s pomogjo delovnih zvezkov, ozadje dijakovih dosezkov pa s spremljajo¢imi vprasalniki.

Raziskava tipa »papir in svinénik« je na Solah potekala 3 ure in 20 minut in sicer po
slede¢em urniku:

Tabela 1: Casovni potck raziskave PISA 2012 na solah

Razdclitev gradiva in branje splosnih navodil 1o-15 minut (priblizno)
Resevanje delovnega zvezka 1 ura (to¢no)

Kratek odmor 5 minut (najvec)

Resevanje delovnega zvezka 1 ura (to¢no)

Kratck vprasalnik na koncu delovnega zvezka 5 minut (najvec)

Odmor 15 minut

Vprasalnik za dijakinje in dijake 35 minut (priblizno)
Zbiranje gradiva ob koncu izvedbe 3-5 minut (priblizno)
Skupaj 3 urc in 20 minut (priblizno)

Delovni zvezki so vkljucevali razli¢ne tipe nalog oziroma vprasanj. Nekatera so od
ucencev zahtevala, da izberejo oziroma napi$ejo kratek odgovor, ki ga lahko neposredno
primerjamo z edinim pravilnim odgovorom. Sem sodijo vprasanja izbirnega tipa ali vpra-
$anja zaprtega tipa. Ta vpra$anja imajo ali pravilen ali nepravilen odgovor in pogosto me-
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rijo manj zahtevne spretnosti. Druga vprasanja so od ucencev zahtevala, da razvijejo in
napi$ejo nekoliko daljsi odgovor, kar omogoca merjenje $irSega znanja in spretnosti. Pri
teh vprasanjih je razpon sprejemljivih odgovorov $irsi, vrednotenje oziroma kodiranje pa
je bolj zapleteno in lahko vsebuje tudi kode za delno pravilne odgovore (ur. Repez in Stra-
us, 2007).

Enako kot v preteklih ciklih, tudi v raziskavi PISA 2012 posamezen dijak ni reseval
vseh nalog. Naloge s podro¢ja matematike, branja in naravoslovja so bile razdeljene v 13
sklopov (7 matemati¢nih, 3 naravoslovne in 3 bralne), vsak delovni zvezek pa zajema 4
sklope. Za vsak skop se predvideva 30 minut reSevanja.

Naloge v raziskavi PISA 2012 so sestavljene iz uvodnega besedila (vezano besedilo, ne-
vezano besedilo, tabela, grafipd.), ki mu sledi dolo¢eno $tevilo vprasanj, povezanih z uvo-
dnim besedilom. Ta pristop dopus¢a bolj poglobljena vprasanja, kot ¢e bi se vsako vprasa-
nje navezovalo na novo vsebino. Taka postavitev nalog u¢encem omogoca, da se poglobijo
v gradivo, s katerim nato lahko merimo razli¢ne vidike znanja in spretnosti (ur. Repez in
Straus, 2007).

Naloge, ki so bile izbrane in vklju¢ene v raziskavo PISA, predstavljajo Siroko paleto
zahtevnosti, katere namen je priblizati se raznovrstnim sposobnostim dijakov, ki sodelu-
jejo v raziskavi. Poleg tega so vse glavne kategorije ugotavljanja bralne pismenosti (bralna
situacija, oblika besedila in vidik oz. proces bralne pismenosti) predstavljene v obliki na-
log razli¢nih zahtevnostnih stopenj. Naloge, ki so bile izbrane in vklju¢ene v raziskoval-
ni instrumentarij, temeljijo na ujemanju z izhodi$¢nimi kategorijami in njihovimi merski-
mi znacilnostmi.

Poleg tega je bila raven branja, ki je zahtevana, da bi dijaki lahko uspe$no resevali na-
loge, dobro premisljena v ¢asu razvijanja in izbiranja nalog. Prav tako so strokovnjaki pa-
zili, da so se v nalogah izognili tistim kontekstom, ki bi lahko povzro¢ili pristranskost na
kulturnem podroéju, zato so izbor preverili z nacionalnimi izvajalci raziskave. Tudi pre-
vajanje nalog v $tevilne jezike je bilo izvedeno pazljivo, upostevaje povratno prevajanje in
druge protokole.

Dosezke dijakov na posameznih nalogah v raziskavi PISA uvr§¢amo na t. i. lestvico
bralne pismenosti (glej sliko 2), s povpre¢jem soo in standardnim odklonom 100 za vsa tri
merjena podroéja. To pomeni, da dve tretjini u¢encev v drzavah OECD dosegata rezultat
med 400 in 600 to¢kami.
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Lestvica bralne pismenosti

Zasnova testa PISA omogoc¢a konstrukeijo enotne lestvice bralnih dosezkov, kjer sta
upostevana tako tezavnost naloge kot dijakove spretnosti in znanje. Vsako vprasanje zno-
traj testa se uvr$ca na to¢no dolo¢eno to¢ko na lestvici, ki oznacuje njegovo tezavnost, obe-
nem pa je s to¢no dolo¢enim mestom na lestvici povezan tudi uspeh dijaka, ki ga pri tem
vprasanju glede na njegovo uspe$nost pri ostalih vprasanjih predvidevamo.

Slika 2: Lestvica bralnih dosezkov

Zahtevnost naloge se tako dolo¢a na podlagi odstotka dijakov, ki so nalogo pravilno
resili, dijakova uspesnost pri dolo¢enem vprasanju pa se dolo¢i na podlagi odstotka vpra-
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$anj, ki jih je dijak pravilno odgovoril. Enotna lestvica (glej spodaj; prirejeno po Turner,
2009) tako prikazuje odnos med tezavnostjo vprasanj in uspesnostjo resevalca le-teh. Ker
lestvica zajema teZavnost vsakega vprasanja, je na podlagi tega mozno dolod¢iti tudi nivo
bralnega znanja, ki ga vprasanje zahteva, in znanje, ki ga ima dijak.

Na podlagi uspesnosti dijaka na testu lahko tako predvidevamo, katera vprasanja bo
resil uspesno. Dijak bo najverjetneje pravilno odgovoril na vprasanja, ki se nahajajo na ali
pod ravnjo pismenosti, na katero se uvrsc¢a na lestvici. Nasprotno pa je manjsa verjetnost,
da bo pravilno odgovoril na vpraganja, ki se nahajajo nad to ravnjo. Visja kot je raven bral-
ne pismenosti dijaka na lestvici v primerjavi s tocko, na kateri se nahaja vprasanje, ve¢ ima
moznosti, da bo nanj pravilno odgovoril, in obratno.

V nadaljevanju ravni bralne pismenosti podrobneje opisujemo (povzeto po Nacional-
nem poro¢ilu raziskave PISA 2009). Kot je razbrati iz Tabele 2, dosega najvisjo raven bral-
ne pismenosti v Sloveniji v povpre¢ju 0,3 % dijakov. Odstotek z niZzanjem zahtevnosti bral-
nih nalog nara¢a, je pa v Sloveniji vseskozi nizji od povpredja drzav OECD. V raziskavi
PISA 2009 je najvisji odstotek dijakov dosegalo 2. ali 3. raven bralne pismenosti.

Tabela 2: Opis ravni bralne pismenosti

Nalogc te ravni obiéajno od bralca zahtcvajo veckratno izpcljavo podrobnih in natan¢nih sklcpov in primer-
jav. U¢enec mora izkazati dobro razumevanje, kar lahko vkljucuje cudi povezovanje informacij iz ve¢ besedil
hkrati. Nalogc lahko od u¢enca zahtcvajo, daob prisotnosti mo¢nih distraktorjcv procesira neznane idcjc in
da oblikujc abstraktne katcgorijc zainterpretacijo. Nalogc rﬂzmz’ﬂjﬂnjﬂ 0...in vrednotenjﬂ od u¢encazah-
tevajo, da postavlja hipoteze ali kriti¢no ovrednoti zahtevno besedilo nepoznane teme po ve¢ kriterijih ali vidi-
kih, s ¢imer poka;c razumevanje inzna prcbrano uporabiti navisjiravni. Pomembna pogojaza iskanje in do-
Stapﬂ}’lje do iﬂﬁ)rmﬂcij na tej ravni sta natancna analizain pozornost za manj opazne podrobnosti vbesedilu.
To raven dosega 0,3 % slovenskih uéencev in v povpredjuo,8% ucencev iz drzav OECD.

Nalogc te ravni, ki se nanasajo na priklic informacij, od bralca zahtcvajo, da poisce in organiziravec¢ kosckov
informacijc, pri cemer sklcpajo o pomcmbnosti informacijc vbesedilu. Naloge rﬂzmiﬂjﬂnjﬂ o... in vredno-
tenja od uc¢enca zahtevajo kriti¢no ovrednotenje ali oblikovanje hipotez, pri ¢emer mora uporabiti specifi¢-
no znanje. Tako interpretativne nalogc kot nalogc rcﬂcksijc zahtcvajo podrobno razumevanje besedila, katere
vsebina ali oblika sta u¢encem neznana. Nalogc te ravni obiéajno Vklju(:ujcjo obdelavo pojmov (konccptov), ki
so nasprotni pricakovanim.

To raven dosega § % slovenskih ué¢encev inv povpre¢ju 8% ucenceviz drzav OECD.

Nalogc te ravni, ki vkljuéujcjo priklic informacij, Zahtcvajo od bralca, da poisce in organizirave¢ del¢kovinfor-
macije. Nekatere interpretativne naloge zahtevajo razlago pomena odtenkov v posameznih delih besedilaz vi-
dika sporoéila besedila kot celote. Drugc nalogc z razlaganjcm in pojasnjevanjem zahtcvajo razumevanje in
uporabo katcgorij vneznanih situacijah. Nalogc rcﬂcksijc od u¢encev zahtcvajo uporabo forma[ncga ali splo-
$nega znanja, da lahko oblikujejo hipoteze ali kriti¢no ovrednotijo besedilo. Ucenci morajo pokazati pravilno
razumevanje daljécga ali komplcksncga besedila, katcrcga vsebina ali oblika sta lahko neznani.

To raven dosega 24 % slovenskih ué¢encev in v povpre¢ju 28% ucencev iz drzav OECD.
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Na[ogc teravni zahtcvajo od bralca, da z vidika ve¢ pogojev poisceinv nekaterih primcrih prepozna odnos
med razli¢nimi deleki informacije. Naloge interpretacije od u¢enca zahtevajo.da povete in sestavi ve¢ razli¢nih
delov besedila, dalahko prepozna vodilno idcjo, darazume odnosc ali oblikujc pomen besede ali fraze. U¢enci
morajo pri primerjaviin katcgorizaciji upostevati razli¢ne znacilnosti. Pogosto iskana informacijav besedilu ni
dobro opaznaali pa je v besedilu ve¢ motec¢ih informacij ali drugih ovir, kot so npr. ideje, nasprotne pricakova-
njem, ali panegativno zapisane idcjc Nalogc rcﬂcksijc od u¢enca zahtcvajo povezovanje, primerjanje in razla-
gc ali pavrcdnotcnjc dolocene znacilnosti besedila. Nekatere nalogc rcﬂcksijc od u¢enca zahtcvajo, da pokagc
globlje razumevanje besedila v povezavi's splosnim, vsakdanjim znanjem. Druge naloge te ravni ne zahtevajo
podrobncga razumevanja besedila, temvee uporabo bolj ali manj sploéncga znanja.

To raven dosega 53 % slovenskih u¢encev in v povpredju 7% ucencev iz drzav OECD.

Nekatere naloge te ravni od u¢enca zahtevajo, da poisce eno ali ve¢ informacij, pri ¢emer mora sklepatiin upo-
$tevati razli¢ne pogoje. Drugc nalogc zahtcvajo prepoznavanje vodilnih idcj besedila, razu mevanje odnosovali
oblikovanjc pomena znotraj omejencga delabesedila, ko informacija niocitnain je potrcbno sklcpanjc na nigji
ravni. Naloge na tej ravni lahko vklju¢ujejo primerjave na podlagi ene znacilnosti besedila. Naloga refleksije na
tej ravni od u¢enca zahteva primerjavo alivee¢ povezovanj med informacijami iz besedila ter lastnim znanjem
in izkuénjami.

To raven dosega 79 % slovenskih ué¢encev inv povpre¢ju 81% uc¢encev iz drzav OECD.

Nalogc te ravni od u¢enca zahtcvajo, da poiééc eno alive¢ neodvisnih informacij, kisov bcscdilujasno zapisa-
ne, da prepozna vodilno temo besedila oz. avtorjev namen naznanem podroéju alida oblikujc preprosto po-
vezavo med informacijami iz besedila in splosnim, vsakdanjim zivljenjem. Obicajno so informacije v besedilu
jasno prepoznavne, motecih informacij je zelo maloali pajih ni. Uc¢enec dobi jasna navodilao presoji pomcmb~
nih dcjavnikovv nalogi in besedilu samem.

To raven doscga 94 % slovenskih uéencev in v povpredju 94% ucencev iz drzav OECD.

Na[ogc te ravni od u¢enca zahtcvajo, da poisce infbrmacijo, kijc vkratkem in sintakti¢no preprostem besedi-
luzznano situacijo inznano obliko besedila (npr. pripovcd, seznam) jasno in o¢itno podana. V besedilu so po-
gosta ponavlj:mja posamezne informacije, slike ali znanih simbolov, kar u¢encu dodatno pomaga priresevanju
nalogc. Zavajajo(:ih informacij praktiéno ni.V nalogah, ki zahtcvajo razlago, mora ucenec najti preproste po-
vezave v besedilu, ki so blite informaciji, ki jo mora razlo¢ici.

To raven doscga 99 % slovenskih uéencev in v povpredju 99% ucenceviz drzav OECD.

Kontinuiteta in spremembe v izhodi$¢ih merjenja bralne

pismenosti

Bralna pismenost je bila glavno podro¢je merjenja v prvem ciklu raziskave PISA (PISA
2000). V etrtem ciklu raziskave (PISA 2009) je postala prvo od podrodij, ki jim je bila po-
novno namenjena glavna pozornost, zato je bilo treba v celoti pregledati njena izhodis¢a
in dodatno razviti instrumente, iz katerih je sestavljena.

Izvirna izhodi$¢a merjenja bralne pismenosti za raziskavo PISA so nastala za potre-
be cikla PISA 2000 (od 1. 1998 do 1. 2001), in sicer s procesom grajenja konsenza, v kate-
rega so bili vkljuceni strokovnjaki za branje, izbrani s strani sodelujo¢ih drzav, ter sveto-
valne skupine raziskave PISA 2000. Opredelitev bralne pismenosti je nastala deloma na
podlagi raziskav IEA Reading Literacy Study (1992) in International Adult Literacy Su-
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rvey (IALS, 1994, 1997 in 1998). V njej se je odrazal zlasti poudarek raziskave IALS na
vlogi bralnih spretnosti pri aktivnem sodelovanju v druzbi. Nanjo so vplivale tudi sodob-
ne - in Se zmeraj aktualne — teorije branja, ki poudarjajo interaktivno naravo branja (De-
chant, 1991; McCormick, 1988; Rumelhart, 1985), modeli razumevanja diskurza (Graes-
ser et al.,1997; Kintsch, 1998) in teorije uspesnosti re$evanja bralnih nalog (Kirsch, 2001;
Kirsch in Mosenthal, 1990).

Izhodis¢a cikla raziskave PISA 2009 ohranjajo velik del vsebine izhodis¢ cikla 2000
ter upostevajo enega od osrednjih ciljev raziskave PISA: zbiranje in poro¢anje o trendih v
dosezkih pri branju, matematiki in naravoslovju. Vendar pa naj bi bila izhodis¢a za vsako
posamezno podrodje tudi razvijajo¢i se dokument, ki se prilagaja novim odkritjem v teo-
riji in praksi ter jih tudi vklju¢uje. Izhodis¢a so se torej v veliki meri razvila in kot taka od-
razajo takoé nase razsirjeno razumevanje narave branja kot spremembe v svetu.

Nova verzija izhodi$¢ merjenja bralne pismenosti prinasa dve klju¢ni spremembi.
Vklju¢uje namre¢ branje elektronskih besedil ter izpopolnjena koncepta bralne zavzeto-
sti in metakognicije.

V izhodi$¢ih merjenja bralne pismenosti za cikel PISA 2000 so bila elektronska bese-
dila omenjena le mimogrede: »Pri¢akovati je, da bodo elektronska besedila uporabljena
v prihodnjih ciklih raziskave, vendar zaradi pomanjkanja ¢asa in premajhne dostopnosti
ne bodo vklju¢ena v pri¢ujoti cikel.« (OECD, 1999) Cikel raziskave PISA 2009 je prine-
sel novo zavest o vse vedji razdirjenosti digitalnih besedil na §tevilnih podro¢jih nasega Zi-
vljenja: zasebnem, druzbenem in ekonomskem. Nove zahteve glede bralnih sposobnosti,
ki jih ustvarja digitalni svet, so pripeljale do tega, da so strokovnjaki v izhodis¢a vkljuci-
li elektronsko branje. Ta vkljuditev je pripeljala do nekoliko spremenjene definicije besedil
in miselnih procesov, ki jih bralci uporabljajo pri pristopanju k besedilom. Pri¢ujoca verzi-
ja izhodi$¢ torej uposteva dejstvo, da mora vsaka opredelitev branja v 21. stoletju vkljuce-
vati tako tiskana kot digitalna besedila.

PISA je prva velika raziskava, ki meri branje elektronskih besedil. Zato je ta pobuda
kljub temu, da temelji na sodobni teoriji in najboljsih praksah z vsega sveta, neizbezno
zgolj prvi korak. Na to kaze dejstvo, da se vse sodelujoce drzave v raziskavi PISA 2009
niso odlo¢ile za sodelovanje pri merjenju branja elektronskih besedil; slednje je zato osta-
lo mednarodna izbirna vsebina. Merjenje branja elektronskih besedil bo v naslednjih ci-
klih ponovno pregledano in izpopolnjeno, da bo usklajeno z razvijajo¢imi se tehnologi-
jami, z merilnimi instrumenti in s konceptualnim razumevanjem vpliva elektronskih
medijev.
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Kot ze omenjeno, se v pri¢ujocih izhodi$¢ih osredoto¢amo na naloge tipa »papir in
svin¢niks, saj je bilo reSevanje bralnih nalog na ra¢unalnikih v ciklu 2009 v Sloveniji iz-
peljano prvi¢, v manjsem obsegu ter kot priprava na prihodnje cikle. Ve¢ o izhodis¢ih di-
gitalnih besedil lahko preberete v publikaciji PISA 2012 Assessment and Analytical Frame-
work (OECD, 2013).

Spremembe v dojemanju branja od leta 2000 naprej so ze pripeljale do razsirjene opre-
delitve bralne pismenosti, ki poleg kognitivnih uposteva tudi motivacijske in vedenjske
znacilnosti branja. Tako bralna zavzetost kot metakognicija — zavedanje in razumevanje
tega, kako mislimo in uporabljamo miselne strategije — sta bila v prvih izhodi$¢ih merje-
nja bralne pismenosti raziskave PISA le bezno omenjena na koncu, pod “Drugo” (OECD,
1999). V ludi novejsih raziskav sta bralna zavzetost in metakognicija v izhodis¢ih cikla
PISA 2009 bolj izpostavljeni kot pomembna elementa, ki drzavam sporocata, katere de-
javnike naj razvijajo, oblikujejo in negujejo kot sestavne dele bralne pismenosti.

Bralna pismenost kot temeljna spretnost

Zivimo v hitro spreminjajocem se svetu, kjer so pisni materiali vse Stevil¢nejsi in ra-
znovrstnejsi in kjer se od vse vedjega Stevila ljudi pri¢akuje, da bodo te materiale uporablja-
li na nove in $e kompleksnejse nac¢ine. Obveljalo je splosno prepri¢anje, da se nase razume-
vanje bralne pismenosti razvija vzporedno s spremembami v druzbi in kulturi. Spretnosti
v bralni pismenosti, ki jih je posameznik potreboval za osebno rast, ekonomsko udelezbo
v druzbi in drZavljanske dolZnosti, so bile pred 20 leti druga¢ne od danasnjih; zelo verje-
tno je, da se bodo ¢ez 20 let Se bolj spremenile.

Cilj izobrazevanja ni ve¢ zgolj zbiranje in pomnjenje podatkov, temve¢ vkljucuje $ir-
$e pojmovanje znanja: da nekaj zna$, ne pomeni ve¢ zgolj tega, da si si informacijo sposo-
ben zapomniti, temve¢ da jo zna$ poiskati in uporabiti (Simon, 1996). Sposobnost prido-
bivanja, razumevanja in razmisljanja o najrazli¢nejsih informacijah je bistvenega pomena,
¢e naj bodo posamezniki sposobni polno sodelovati v nasi na znanju temelje¢i druzbi. Iz-
hodis¢a raziskave PISA za merjenje bralne pismenosti u¢encev proti koncu obveznega iz-
obrazevanja se morajo torej osredoto¢iti na bralne spretnosti, ki vklju¢ujejo iskanje, izbor,
razlago in vrednotenje informacij iz cele palete besedil, povezanih s situacijami, ki so do-
gajajo zunaj udilnice. Po Hollowayu (1999) so bralne spretnosti odlo¢ilnega pomena za
u¢ne dosezke uéencev vigjih razredih osnovne Sole in srednjesolcev. Olson (1977a; 1977b)
trdi, da lahko bralna pismenost v danasnji druzbi zagotavlja pristransko obravnavo, saj
prinasa prednosti tistim, ki si pridobijo potrebne spretnosti. Bralna pismenost je valuta v
Solah in kot taka omogoca dostop do izobrazevalnih ustanov ter vpliva na kognicijo ozi-
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roma miselne procese (Olson, 1994), poleg tega pa oblikuje na$ nac¢in razmisljanja. Uspe-
$nost pri bralni pismenosti ni zgolj podlaga za uspesnost pri drugih predmetih znotraj iz-
obrazevalnega sistema, temve¢ tudi pogoj za uspesno udelezbo v ve¢ini zivljenjskih situacij
v odrasli dobi (Cunningham in Stanovich, 1998; Smith et al., 2000).

Dandanes so potrebe po boljsi izobrazbi in spretnostih velike in $e nara$¢ajo. Posa-
mezniki s podpovpre¢nimi spretnostmi vse tezje pridejo do nadpovpre¢nih dohodkov v
globalni ekonomiji, kjer so delovna mesta prestrukturirana tako, da imajo prednost tisti z
bolj$o izobrazbo in spretnostmi. Ti posamezniki nimajo veliko mozZnosti za polno sode-
lovanje v vse kompleksnejsih druzbah, kjer morajo posamezniki prevzemati vse ve¢ odgo-
vornosti na razli¢nih podrodjih svojih Zivljenj — od naértovanja kariere do vzgoje otrok,
ubadanja z zdravstvenim sistemom in prevzemanja vedje odgovornosti za svojo finan¢no
prihodnost. Po mnenju nekaterih strokovnjakov (Friedman, 2005; OECD, 2001) so ne-
ekonomski u¢inki pismenosti v obliki osebne blaginje in veéje socialne vklju¢enosti prav
tako pomembni kot u¢inki na gospodarstvo ali na trg dela. Elwert (2001) je predlagal kon-
cept druzbene pismenosti, ki se nanasa na temeljno vlogo pismenosti pri soo¢anju z zahte-
vami sodobne birokratske druzbe. Pravo, trgovina in znanost uporabljajo pisne dokumen-
te in pisne postopke, kakrs$ni so zakoni, pogodbe in publikacije, ki jih moramo razumeti,
¢e zelimo na teh podrog¢jih delovati. Evropska komisija je leta 2001 opisala temeljno na-
ravo bralne pismenosti in zapisala, da je “bistvena za vsa podrolja izobrazevanja in druga
podrodja, omogoca sodelovanje v Sirsem kontekstu vsezivljenjskega ucenja ter prispeva k po-
sameznikovi integraciji v druzbo in k njegovermnu osebnemu razvoju”. V zadnjem Casu je
Evropska unija to trditev podprla s tem, da je komunikacijo (poslusanje, govor, branje in
pisanje) v maternem jeziku oznadila za prvo od osmih klju¢nih kompetenc, ki jih “vsak
posameznik potrebuje za svojo osebno izpolnitev in razvoj, aktivno drzavljanstvo, vklju-
enost v druzbo in zaposlitev” (Svet za izobrazevanje/Education Council, 2006).

Spretnosti v bralni pismenosti niso pomembne zgolj za posameznike, temve za ce-
lotna gospodarstva. Drzave pocasi spoznavajo, da je v sodobnih druzbah ¢loveski kapital
— vsota vsega, kar posamezniki v neki ekonomiji vedo in znajo narediti — morda najpo-
membnejsa oblika kapitala. Ekonomisti so ve¢ let razvijali modele, s katerimi so pogosto
pokazali, da je raven izobrazbe prebivalcev neke drzave pokazatelj potenciala za njeno go-
spodarsko rast.

Ceprav je ta povezava omejena z dejstvom, da se pojmovanje ravni izobrazbe razlikuje
od drzave do drzave, mednarodne Studije, kakrs$na je International Adult Literacy Survey
(IALS) ali OECD Programme for the International Assessment of Adult Competencies
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(PIAAC), zdaj omogo¢ajo merjenje bralne spretnosti odraslih neposredno, torej ne zgolj
na podlagi ravni njihove izobrazbe. Na podlagi teh raziskav lahko zanesljiveje sklepamo
o povezavi med ¢loveskim kapitalom in gospodarsko rastjo v neki drzavi. V neki novejsi
studiji je ve¢ kanadskih ekonomistov analiziralo povezave med stopnjo pismenosti in go-
spodarsko uspesnostjo na daljsi rok. Odkrili so, da je povpre¢na stopnja pismenosti pre-
bivalstva neke drzave boljsi pokazatelj gospodarske rasti kot dosezena stopnja izobrazbe
(Coulombe et al., 2004).

Pomembnost elektronskih besedil

Dobra bralna pismenost ni klju¢na samo za odkrivanje svetov v tiskanih besedilih,
temve¢ tudi v elektronskih, ki postajajo vse pomembnejsi del ¢tiva ucencev in odraslih.
Leta 2007 je skoraj 1,5 milijarde ljudi oziroma petina svetovnega prebivalstva bralo na
spletu (International Telecommunications Union leta 2009). Rast uporabe interneta se je
v zadnjem ¢asu upocasnila, najbolj pa je narasla v zadnjih petih letih - hitrost rasti se si-
cer zelo razlikuje glede na lokacijo (Svetovna banka leta 2007). Te razlike niso zgolj geo-
grafske, temve¢ tudi druzbene in ekonomske. V vseh drzavah je raba interneta tesno pove-
zana s socialno-ckonomskim statusom in izobrazbo (Sweets in Meates, 2004). Vendar pa
uporaba ra¢unalnikov ni rezervirana le za dolo¢eno socialno in ekonomsko skupino. Raz-
iskava The Adult Literacy and Life Skills Survey (OECD in STATCAN, 2005) se je ukvar-
jalaz uporabo ra¢unalnika pri razli¢nih poklicih v sedmih drzavah oziroma regijah. Med-
tem ko ra¢unalnik na delovhem mestu najbolj intenzivno uporabljajo strokovnjaki, kot so
znanstveniki in racunalnicarji, ga v sluzbi uporabljajo tudi delavci v pisarnah in pri delu
s strankami. Uporaba ratunalnika se torej vse bolj pri¢akuje od najrazli¢nejsih poklicev.
Tudi zunaj delovnega okolja ima ra¢unalniska tehnologija vedno vegjo vlogo v zasebnem,
druzbenem in drzavljanskem Zivljenju. Dostopanje do informacij preko ra¢unalnika, pri-
klju¢enega na internet, postaja norma, ¢e zelimo biti obves¢eni in vkljuéeni v druzbo. S
tem, ko posamezniki prevzemajo vedjo odgovornost za svoje odlotitve v zvezi z zdravjem,
upokojitvijo in financami, postajajo te tehnologije vse pomembnejsi vir informacij. Tisti,
ki imajo dostop do interneta in ga znajo uporabljati, bodo verjetneje ozaveséeni pacienti,
ki se o svoji zdravstveni oskrbi odlo¢ajo na podlagi zbranih informacij, aktivni drzavljani,
ki uporabljajo elektronsko posto za vplivanje na odlo¢itve drzavnih uradnikov ali za mo-
biliziranje enako misle¢ih volivcev, ter pripadniki virtualnih skupnosti, ki preko spletnih
podpornih skupin uporabljajo instantno sporo¢anje in forume za komuniciranje s posa-
mezniki razli¢nih druzbenih razredov, ras in generacij (Pew Internet and American Life
Project, 2005). Za branje tiskanih in elektronskih besedil so sicer v veliki meri potrebne
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podobne spretnosti, vendar pa branje elektronskih besedil od bralcev terja nove poudar-
ke in strategije. Kadar zbiramo podatke na internetu, moramo hitro preleteti veliko koli-
¢ino informacij in v hipu oceniti, kako zanesljive so. Vloga kriti¢nega misljenja pri bralni
pismenosti je torej vedja kot kdaj koli prej (Halpern, 1989; Shetzer in Warschauer, 2000;
Warschauer, 1999). Warschauer zakljudi, da “digitalnega razkoraka” ne presezemo zgolj s
pridobitvijo dostopa do spleta, temve¢ tudi s povecevanjem svojih sposobnosti povezova-
nja, vrednotenja in sporo¢anja informacij.
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Opredelitev bralne pismenosti

Definicija branja in bralne pismenosti se je skozi ¢as spreminjala vzporedno s spre-
membami v druzbi, gospodarstvu in kulturi. Koncept (zlasti vsezivljenjskega) uéenja je
pripomogel k temu, da bralno pismenost zdaj dojemamo $ir$e. Pismenost ne velja ve¢ za
sposobnost, ki jo pridobimo le v otrostvu, v prvih letih $olanja, pa¢ pa za rasto¢ skupek
znanja, spretnosti in strategij, ki ga posamezniki nadgrajujemo vse Zivljenje, v razli¢nih
kontekstih, preko interakcije z vrstniki in s $irSo skupnostjo. Kognitivne teorije bralne pi-
smenosti poudarjajo interaktivno naravo branja in konstruktivno naravo razumevanja pri
tiskanih besedilih (Binkley in Linnakyli, 1997; Bruner, 1990; Dole et al., 1991) in $e v ve-
&ji meri pri elektronskih besedilih (Fastrez, 2001; Legros in Crinon, 2002; Leu, 2007; Re-
inking, 1994). Bralec si ustvari predstavo o pomenu nekega besedila na podlagi svojega
obstoje¢ega znanja in vrste besedilnih in situacijskih izto¢nic, ki pogosto izhajajo iz kon-
kretnega druzbenega in kulturnega konteksta. Pri ustvarjanju pomena bralec uporablja
razli¢ne procese, spretnosti in strategije, s katerimi pospesuje, spremlja in vzdrzuje razu-
mevanje. Ti procesi in strategije se razlikujejo glede na kontekst in cilj branja, ko se bralci
sooajo z najrazli¢nej$imi vezanimi in nevezanimi tiskanimi besedili in (praviloma) z ve¢
elektronskimi besedili hkrati.

Opredelitev bralne pismenosti iz cikla PISA 2000 je naslednja: » Bralna pismenost za-
Jjema razumevanje, uporabo in razmisljanje o pisanih besedilih, z namenom razviti lasten
potencial in znanje ter aktivno sodelovati v druzbi.«

Opredelitev bralne pismenosti za cikel 2009 pa kot integralni del bralne pismenosti
navaja tudi bralno zavzetost: »Bralna pismenost zajema razumevange, uporabo, razmislja-
nje in zavzetost za pisana besedila, z namenom razviti lasten potencial in znanje ter aktiv-
no sodelovati v druzbi.«
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V nadaljevanju se posvetimo vsakemu delu definicije posebej, pri ¢emer upo$tevamo
izvorno formulacijo in nekaj pomembnih novosti v opredelitvi podroéja, ki izhajajo iz re-
zultatov raziskave PISA in drugih empiri¢nih raziskav, iz teoretskih ugotovitev in iz spre-
menljive narave sveta.

Bralna pismenost ...

Izraz “bralna pismenost” je priporo¢ljivejsi kot izraz “branje”, ker lai¢nemu obéinstvu
natanéneje predodi, kaj je predmet raziskave. “Branje” pogosto razumemo kot zgolj deko-
diranje ali celo glasno branje, namen te raziskave pa je izmeriti nekaj SirSega in globljega.
Bralna pismenost vklju¢uje $irok razpon kognitivnih kompetenc, od osnovnega dekodira-
nja do poznavanja besed, slovnice in $irsih jezikovnih in tekstualnih strukeur ter lastnosti,
pa vse do vedenja o svetu. Vklju¢uje tudi metakognitivne kompetence — zavest o najrazli¢-
nejsih ustreznih strategijah in njihovo uporabo pri procesiranju besedil. Metakognitivne
kompetence se aktivirajo, ko bralci razmisljajo o svoji dejavnosti branja, jo nadzirajo in pri-
lagajajo dolo¢enim ciljem.

V preteklosti je izraz “pismenost” oznaceval veséino, potrebno za pridobivanje in spo-
rocanje zapisanih in natisnjenih informacij. Zdi se, da je to blizu pomenu, ki naj bi ga v tej
raziskavi izrazal izraz “bralna pismenost”, in sicer aktivna, osredotocena in funkcionalna
uporaba branja v razli¢nih situacijah in za razli¢ne namene. Raziskava PISA meri dosez-
ke $iroke palete u¢encev. Nekateri med njimi se bodo vpisali na fakulteto, morda celo de-
lali akademsko kariero; drugi se bodo vklju¢ili v nadaljnje izobrazevanje, ki jih bo pripra-
vilo na vstop na trg dela; tretji bodo zaceli delati takoj po zaklju¢ku obveznega $olanja. Ne
glede na to, ali se Zelijo $e naprej izobrazevati ali se zaposliti, pa bo bralna pismenost po-
membna za njihovo dejavno udelezbo v njihovi skupnosti, ekonomskem in zasebnem Zi-
vljenju.

... Zajema razumevanje, uporabo, razmisljanje ...

Besedo “razumevanje” takoj povezemo z bralnim razumevanjem, splo$no sprejeto pr-
vino branja. Beseda “uporaba” se nanasa na pojma apliciranja in delovanja — torej na to,
da s prebranim nekaj po¢nemo. “Razumevanju” in “uporabi” je dodano “razmisljanje”, s
¢imer se poudari ideja, da je branje interaktivno: pri soo¢anju z besedilom se bralci opi-
rajo na lastne misli in izku$nje. Seveda vsaka bralna aktivnost zahteva nekaj razmisljanja,
opiranja na informacije zunaj besedila. Celo popolni zacetniki se pri dekodiranju besedi-
la opirajo na simbolno znanje, za izlu$¢enje pomena pa morajo poznati tudi besedis¢e. S
tem, ko se vec¢a njihova zaloga informacij, izkuSenj in prepri¢anj, bralci nenchno — pogo-
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sto podzavestno — primerjajo prebrano $ svojim obstojeéim znanjem, s ¢imer nepretrgoma
revidirajo in prilagajajo svoje razumevanje besedila. Obenem pa lahko razmisljanja bral-
cev o besedilih vztrajno in morda komaj zaznavno spreminjajo njihovo dojemanje sveta.

Razmi$ljanje lahko od bralcev zahteva tudi, da se posvetijo vsebini, uporabijo obstoje-
¢e znanje oziroma razumevanje ali premislijo o strukturi oziroma obliki besedila. Ker ni
mogoce vkljuditi zadostnega $tevila nalog iz raziskave PISA, da bi porocali o vsakem od
petih podrodij kot o lo¢eni lestvici, je za poro¢anje o bralni pismenosti teh pet podrocij or-
ganiziranih v tri $irSe podro¢ne kategorije. V ciklih PISA 2000, PISA 2003 in PISA 2006
so se ta tri $irSa podroéja imenovala “Pridobivanje informacij”, “Interpretacija besedila” ter
“Razmisljanje in vrednotenje”. V ciklu PISA 2009 so bili ti izrazi spremenjeni z namenom,
da bi bolje opisali ta podro¢ja v povezavi z elektronskimi besedili.

... in zavzetost za ...

Nekdo, ki je pismen in bere, ne premore zgolj znanja in spretnosti, potrebnih za dobro
branje, temve¢ branje tudi ceni in ga uporablja za najrazli¢nej$e namene. Cilj izobrazeva-
nja torej ni zgolj dosezena raven branja, temve¢ tudi zavzetost za branje. Zavzetost v tem
kontekstu pomeni motivacijo za branje; tvori jo skupek ¢ustvenih in vedenjskih znacilno-
sti, med katerimi sta zanimanje za branje in uZivanje v njem, ob¢utek nadzora nad tem,
kar beremo, vklju¢enost v socialno dimenzijo branja ter bralne navade, ki vklju¢ujejo po-
gosto branje in branje raznolikih besedil.

... pisana besedila ...

Besedna zveza “pisana besedila” naj bi oznacevala vsa koherentna besedila, v katerih
je uporabljen jezik v grafi¢ni obliki, torej na roko napisana, tiskana in elektronska besedi-
la. Sem ne spadajo zvo¢ni posnetki glasov, kot tudi ne filmi, TV oddaje, animacije in sli-
ke brez besedil. Zato pa sem spadajo vizualni prikazi, kakr$ni so diagrami, slike, zemlje-
vidi, tabele, grafi in stripi, ki vklju¢ujejo nekaj napisanega besedila (na primer podnapise).
Ta vizualna besedila lahko nastopajo samostojno ali kot del nekega dalj$ega besedila. “Na
roko napisana besedila” so po strukturi in bralnih procesih oziroma strategijah, s katerimi
se jih lotevamo, precej podobna tiskanim besedilom. Po drugi strani pa se elektronska be-
sedila od tiskanih razlikujejo v marsi¢em, na primer po fizi¢ni berljivosti; po koli¢ini bese-
dila, ki ga bralec vidi naenkrat; po nacinu, kako so razli¢ni deli besedila in razli¢na bese-
dila med seboj povezani s hipertekstualnimi povezavami; in — sprico vseh teh besedilnih
znadilnosti — po nacinu, kako se bralci obic¢ajno lotevajo elektronskih besedil. V primer-
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javi z napisanimi ali tiskanimi besedili morajo bralci za to, da opravijo neko bralno aktiv-
nost, povezano z elektronskim besedilom, poiskati bistveno ve¢ lastnih poti.

Namesto besede “informacija”, ki je uporabljena v dolo¢enih drugih opredelitvah bra-
nja, smo izbrali izraz “besedilo” zaradi njegove povezave s pisnim jezikom ter zato, ker se
bolj o¢itno nanasa tako na branje leposlovja kot tudi na branje, namenjeno zbiranju infor-
macij.

... Z namenom razviti lasten potencial in znanje ter aktivno

sodelovati v druzbi

V zgornjih besedah naj bi bile v celoti zajete situacije, v katerih bralna pismenost igra
dolo¢eno vlogo: od zasebnih do javnih, od $ole do delovnega mesta, od formalnega izo-
brazevanja do vsezivljenjskega u¢enja in aktivnega drzavljanstva. Formulacija “razviti la-
sten potencial in znanje” se nanasa na idejo, da bralna pismenost omogo¢a izpolnitev po-
sameznikovih Zelja — tako jasnih, kakr$ni sta diplomiranje in zaposlitev, kot manj jasnih
in manj neposrednih, takih, ki bogatijo in podalj$ujejo zasebno Zivljenje in vsezivljenjsko
ucenje. Beseda “sodelovati” nakazuje, da bralna pismenost ljudem omogoca, da prispevajo
k druzbi in hkrati poskrbijo za lastne potrebe: “sodelovanje” vklju¢uje druzbeni, kultur-
ni in politi¢ni angazma. Pismeni ljudje se denimo bolje znajdejo v kompleksnih instituci-
jah, kakrsne so zdravstveni sistem, vladni uradi ali odvetniske pisarne, poleg tega pa lahko
polneje sodelujejo v demokrati¢ni druzbi tako, da volijo na podlagi informiranih odlo-
¢itev. Sodelovanje lahko zajema tudi kriti¢no drzo, korak v smeri ve¢je osebne svobode,
emancipacije in pridobivanja mo¢i (Linnakyld, 1992; Lundberg, 1991, 1997; MacCarthey
in Raphael, 1989).

Pred petdesetimi leti je Gray v svojem delu Maturity in Reading pisal o “interesih, dr-
zah in spretnostih, ki mladim in odraslim pomagajo, da se u¢inkovito soo¢ijo z zivljenjski-
mi situacijami, ki od njih zahtevajo branje” (Gray in Rogers, 1956). Koncept bralne pisme-
nosti v raziskavi PISA je usklajen z Grayevim $irokim in poglobljenim pojmom zrelosti pri
branju, isto¢asno pa vklju¢uje nove izzive, povezane z branjem, ki jih prinasa 21. stoletje.
PISA pojmuje branje kot temelj za polno sodelovanje v ekonomskem, politi¢nem, skupno-
stnem in kulturnem zivljenju sodobne druzbe.
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Ureditev podrocja bralne pismenosti

Bralna pismenost je ve¢plastni model. Medtem ko ga sestavlja mnogo elementov, pa ne
moremo vseh upostevati pri sestavi testa PISA. V nadaljevanju navajamo le tiste, ki so jih
strokovnjaki v mednarodnem zdruzenju oznadili kot najpomembnejse.

Torej, bralno pismenost v raziskavi PISA 2012 dolo¢ajo naslednji, medsebojno pove-

zani, temeljni vidiki:

- situacija oz. kontekst, ki se nanasa na razpon kontekstov, v katere so bralne na-
loge postavljene,

- 0blika besedila, ki se nanasa na tip besedila, ter

- vidik bralne pismenosti, ki se nana$a na kognitivni pristop, ki se ga posame-
znik pri soo¢anju z bralno nalogo posluzuje.

V nadaljevanju bomo te vidike podrobneje razlozili. S poudarkom na teh vidikih so v
mednarodnem centru zagotovili, da naloge, ki so bile zasnovane za potrebe raziskave, od-
razajo celo vrsto situacij, oblik besedila ter zahtevanih kognitivnih pristopov, hkrati pa v
celoti in u¢inkovito zajemajo tisto, kar smo opredelili kot bralno pismenost.

Bralne situacije oz. konteksti

Opredelitev bralnih situacij v raziskavi PISA je narejena na podlagi raziskav Sveta
Evrope (1996) o jeziku. V okviru raziskave so bili dolo¢eni $tirje temeljni bralni konte-
ksti: osebni (branje za zasebno uporabo), javni (branje za javno uporabo), poklicni (branje
v okviru zahtev poklica) in izobrazevalni (branje za izobrazevanje). Ker je namen bralne
pismenosti v raziskavi PISA ugotavljanje bralnih spretnosti, ki se pojavljajo tako v Soli kot
zunaj nje, naloge v kontekstualne kategorije niso razvri¢ene glede na to, kje se bralna ak-
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tivnost dogaja, temve¢ glede na ob¢instvo in prvotni namen besedila, ki ga je predvidel av-
tor. Na primer, mnogo besedil, ki se jih uporablja pri pouku, ni specifi¢no zasnovanih za
delo v 3oli — literarno besedilo, ki ga dijaki berejo pri pouku slovenskega jezika, je bilo pr-
vOtno zasnovano za prostocasno branje oz. uzivanje v branju. Tovrstno besedilo bo glede
na njegov prvotni pomen v raziskavi PISA vklju¢eno v kategorijo osebnega in ne izobra-
zevalnega konteksta, medtem ko se u¢beniki, ki jih dijaki prav tako berejo v $oli ter izven
nje, uvrsceni v kategorijo izobrazevalnega konteksta.

Pomembno je poudariti, da se Stiri omenjene kategorije prekrivajo. Kot Ze omenjeno,
se v praksi pogosto dogaja, da je namen dolo¢enega besedila tako izobrazevanje kot bra-
nje za uzitek oz. zabavo (osebni in izobrazevalni kontekst) ali pa besedilo podaja strokov-
ni nasvet, ki je obenem tudi splo$na informacija (poklicni in javni kontekst). Namen razi-
skave PISA je zagotoviti ¢im vedjo raznolikost bralnih kontekstov in vsebin. Cilj je dose¢i
ravnovesje med $iroko opredelitvijo bralne pismenosti, ki se uporablja v raziskavi PISA, in
jezikovno ter kulturno raznolikostjo sodelujocih drzav. Ta raznolikost pomaga zagotoviti,
da nobena skupina sodelujo¢ih u¢encev nima prednosti zaradi vsebine nalog.

V nadaljevanju podrobneje opisujemo $tiri temeljne bralne situacije oz. kontekste.

Osebni kontekst

Ta situacija branja poteka zato, da se uresnicijo interesi posameznika, in sicer tako
prakti¢ni kot tudi intelektualni. Vklju¢uje tudi branje, katerega namen je ohranjanje ali
razvijanje odnosa z drugimi ljudmi. Vsebine ponavadi vklju¢ujejo osebna pisma, leposlov-
je, biografije in informativna besedila, ki jih posameznik bere zaradi radovednosti v pro-
stem ¢asu ali za razvedritev (Repez in Straus, 2007).

Javni kontekst

Ta situacija branja poteka zato, ker posameznikom omogo¢a sodelovanje v aktivnostih
sirSe druzbe. Vklju¢uje tako uporabo uradnih dokumentov kot tudi informacije o javnih
dogodkih. Na splosno so ta besedila povezana z bolj ali manj anonimnimi stiki z drugi-
mi (prav tam).

Poklicni kontekst

Ceprav vsem sedanjim 15-letnikom na delu ne bo treba enako pogosto brati, je kljub
temu pomembno ovrednotiti njihovo pripravljenost za premik v svet dela, ker bo pribli-
zno so odstotkov 15-letnikov v ve¢ini drzav v letu ali dveh postalo del delovne sile. Naloge
tega tipa lahko prepoznamo kot »beremo zato, da naredimo«, ker so povezane z izvedbo
neposrednih delovnih nalog (prav tam).
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Izobrazevalni kontekst

Ta situacija branja je navadno vkljucena pri pridobivanju informacij v okviru izobra-
zevanja in u¢enja. Gradiva ponavadi dolodijo u¢itelji in jih ne izberejo u¢enci sami. Vsebi-
na je navadno oblikovana posebej za namen pouka ali posamezne uéne enote. To so nalo-
ge, ki jih lahko prepoznamo kot »beremo zato, da se nau¢imo« (Sticht, 1975 in Stiggins,
1982 v Repez in Straus, 2007).

Tabela 3 spodaj prikazuje razvrstitev nalog bralne pismenosti v vseh $tirih kontekstih
v raziskavi PISA 2012. Kot lahko opazimo, prevladuje osebni kontekst, ¢emur sledijo izo-
brazevalni, javni in poklicni.

Tabela 3: Razvrstitev nalog bralne pismenosti glede na kontekst v raziskavi PISA 2012

Osebni 36
Javni 1
Poklicni 20
[zobrazevalni 33
SKUPA]J 100

Oblika besedila

Za namene ugotavljanja bralne pismenosti potrebujemo ustrezna besedila, ki so zno-
traj sebe koherentna in skladna z dolo¢eno ravnjo, ki jo Zelimo opisati. Obstaja mnogo raz-
li¢nih oblik in vrst besedil, namen raziskave PISA pa je zajeti ¢im $irsi razpon le-teh. Glede
na omenjeno raznovrstnost je tezko opredeliti idealno klasifikacijo, kar uporaba digital-
nih besedil dodatno otezuje.

Na tem mestu navajamo klasifikacijo besedil, ki velja od raziskave PISA 2009 naprej in
vklju¢uje tudi digitalna besedila, ki pa jih v okviru teh izhodi$¢ ne bomo podrobneje opi-
sovali. Besedila so v okviru raziskave razvr$¢ena glede na medij, racunalnisko okolje, obliko
in #ip besedila, in sicer na naslednji nadin:

- Medij: tiskana in digitalna besedila;

- Raclunalnisko okolje: besedila, preko katerih dijak le sprejema dolo¢ene infor-
macije in jih ne more spreminjati (spletne strani ipd.), besedila v obliki sporo¢ila
in mesana besedila (klasifikacija glede na ratunalnisko okolje seveda velja le za ra-
¢unalnisko preverjanje bralne pismenosti);
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- Virsta besedila: vezana in nevezana besedila ter mesana besedila, ki zajemajo
obe omenjeni obliki (uporabljena predvsem v okviru ra¢unalniskega reevanja na-
log);

- Tip besedila: opis, pripoved, razlaga, utemeljitev, navodila in pozivno/izvrsil-
no besedilo.

Vezana besedila

Vezana besedila so ponavadi sestavljena iz stavkov, ki sestavljajo odstavke. Odstavke
lahko umestimo v e vedje strukture, kot so poglavja in knjige. Primeri vezanega besedila
so ¢asopisna porocila, eseji, novele, kratke zgodbe, pregledi, pisma ipd.

Nevezana besedila

Nevezana besedila lahko so v primerjavi z vezami drugale strukturirana in od bralca
zahtevajo drugacen bralni pristop. Nevezana besedila so po veéini organizirana v obliki
matrice, sestavljene iz ve¢ delov. Primer tovrstnega besedila so tabele, grafi, diagrami, re-
klame, urniki, katalogi, indeksi, razli¢ni obrazci ipd. (Kirsch in Mosenthal, 1990).

Mesana besedila

Nekatera besedila znotraj raziskave PISA zajemajo tako elemente vezanega kot neve-
zanega besedila. Na primer, dolo¢eno besedilo je pospremljeno z grafi in tabelami. Ta for-
mat besedila je zelo pogost v revijah, ¢asopisih, poro¢ilih, slovarjih, atlasih ali enciklope-
dijah.

Kot je razvidno iz naslednje tabele, je mesanega tipa besedil v testih bralne pismenosti
najmanj, prevladujejo pa vezana besedila.

Tabela 4: Razvrstitev nalog bralne pismenosti glede na vrsto besedila v raziskavi PISA 2012

Vezano besedilo 58

Nevezano besedilo 31

Mesano besedilo 1

SKUPA] 100
Tp besedila

Besedila s katerimi se sre¢ujemo, se najpogosteje upirajo kategorizaciji, saj so napisa-
na brez predhodnih pravil. Vendar je treba za namen vkljucitve ¢im $irsega razpona bese-
dil v teste PISA, besedila vsaj priblizno razvrstiti v nacelne kategorije, na podlagi prevla-
dujo¢ih karakteristik.
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Naslednja klasifikacija besedil glede na #ip besedila, ki je bila uporabljena tudi v razi-
skavi PISA 2012, je povzeta po avtorju Werlichu (1976):

e Opis je tip besedila, v katerem se informacija nanasa na lastnosti dolo¢enega
predmeta v prostoru. Opisna besedila navadno odgovarjajo na vprasanje KAJ (opis
dolo¢enega kraja v vodniku ali dnevniku, opis funkcije dolo¢enega procesa v teh-
ni¢nih navodilih ipd.).

®  Pripoved je tip besedila, v katerem se informacija nanasa na lastnosti dolo-
¢enega predmeta v ¢asu. Pripovedna besedila navadno odgovarjajo na vprasanji
KDAJ IN V KAKSNEM ZAPOREDJU. Naslednje vprasanje, na katerega tovr-
stna besedila po navadi odgovarjajo, je, zakaj se liki v pripovedi vedejo na nadin,
kot se (novela, kratka zgodba, igra, biografija, strip, leposlovno besedilo, ¢asopisno
porotilo o nekem dogodku). V raziskavi PISA 2012 je bilo v primerjavi s pretekli-
mi cikli tovrstnih besedil ve¢, in sicer priblizno 20 % (prej 15 %).

®  Razlaga je tip besedila, v katerem je informacija predstavljena kot koncept ali
miselni konstrukt. Tako besedilo vsebuje razlago o tem, kako so sestavni elementi
povezani v smiselno celoto, in pogosto odgovarja na vprasanje KAKO (npr. $olski
esej, diagram, ki predstavlja model spomina, graf populacijskih trendov ipd.)

o Utemeljitev je tip besedila, ki predstavlja povezavo med pojmi ali predpostav-
kami. Utemeljevalna besedila pogosto odgovarjajo na vprasanje ZAKA]J. Druga
pomembna vrsta utemeljevalnega besedila je besedilo, ki prepri¢uje ali s pomo-
¢jo katerega je izrazeno dolo¢eno mnenje ali stali$¢e. Primer tovrstnega besedila bi
bilo pismo uredniku, reklamni plakat, ocena filma ali knjige ipd.

o  Navodila so tip besedila, ki vsebuje podatke o tem, KAJ JE TREBA NARE-
DITTI. Navodilo vklju¢uje postopke, pravila, omejitve in specifikacijo dolo¢enih
vedenj, z namenom razresitve dolo¢enega problema. Primer tovrstnega besedila so
recepti, diagrami, ki prikazujejo postopek nudenja prve pomodi, navodila za in§ta-
lacijo programov ipd.

o Pozivno/izvrsilno besedilo je besedilo, katerega namen je doseci nek cilj, opre-
deljen znotraj besedila. Npr., zahtevamo, da se dolo¢eno delo opravi, organiziramo
srec¢anje ipd. Ta tip besedila je bil prvi¢ vklju¢en $ele v raziskavi PISA 2009 in ni
del Werlichove klasifikacije. Razlog za vkljucitev je bila zelo pogosta uporaba tovr-
stnega tipa besedila v digitalnih medijih (vsakdanja e-sporotila, tekstovna sporo-
¢ila, izmenjave med vrstniki, ki zajemajo potrditev dolo¢enih dogovorov ipd.)
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Vidiki bralne pismenosti

Z vidiki bralne pismenosti Zelimo opisati predvsem miselne strategije in pristope, ki jih
posameznik uporabi pri obravnavanju dolo¢enega besedila. V raziskavi PISA 2012 so stro-
kovnjaki na mednarodni ravni pri pripravi nalog upostevali naslednje kognitivne vidike
bralne pismenosti:

- zbiranje informacij,

- tvorjenje $irSega razumevanja,

- razvijanje interpretacije,

- razmiSljanje o vsebini besedila in vrednotenje vsebine,
- razmisljanje o obliki besedila in vrednotenje oblike.

Popolno razumevanje besedila vklju¢uje vse nastete vidike. Pri¢akuje se, da bodo vsi
bralci, ne glede na skupni dosezek, sposobni pokazati dolo¢eno raven omenjenih spretno-
sti. Med temi petimi vidiki obstaja povezava — vsak izmed njih zahteva nekatere izmed is-
tih osnovnih spretnosti —, vendar to ne pomeni, da uspesna uporaba dolo¢enega vidika za-
gotavlja uspe$no uporabo katerega od preostalih. Ti vidiki predstavljajo spekter spretnosti
vsakega bralca v posamezni razvojni fazi in ne pomenijo le hierarhi¢ne razvrstitve vidikov
(Repez in Straus, 2007).

Ker na podlagi same zasnove raziskave ni bilo mogoce vkljuciti zadostnega $tevila na-
log, s pomogjo katerih bi lahko kasneje porocali o zanesljivih rezultatih za vsak posame-
zen vidik, so se strokovnjaki odlo¢ili omenjene vidike zdruziti v tri, $irSe kategorije:

- iskanje in dostopanje do podatkov,
- integracija in interpretacija,
- razmisljanje o ... in vrednotenje besedila.

Naslednja slika prikazuje umes¢enost zgoraj omenjenih kognitivnih vidikov v tri $irse
kategorije vidikov bralne pismenosti. Tvorjenje sirsega razumevanja in razvijanje interpre-
tacije se zdruzujeta v kategorijo integracija in interpretacija besedila, kategorija razmislja-
nje o ... in vrednotenje besedila pa sedaj zajema tako razmisljanje o ... in vrednotenje vsebi-
ne kot tudi oblike besedila.

V nadaljevanju podrobneje opisujemo tri $ir$e opredeljene kognitivne vidike bralne
pismenosti.
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Slika 3: Zdruzene kategorije vidikov bralne pismenosti

Iskanje in dostopanje do podatkov

V vsakdanjem zivljenju pogosto potrebujemo razli¢ne informacije, na primer telefon-
sko $tevilko ali ¢as odhoda avtobusa ali vlaka. Vasih Zelimo poiskati dolo¢eno informa-
cijo, da bi z njo podptli ali zavrnili neko trditev. V takih primerih morajo bralci to infor-
macijo najprej poiskati. Da bralci pridobijo ustrezno informacijo, jo morajo iskati, najti in
izbrati. Proces zbiranja informacij najpogosteje poteka na ravni stavka, v nekaterih prime-
rih pa je informacija lahko dana v dveh ali ve¢ stavkih ali odstavkih.

Ta vidik bralne pismenosti zajema iskanje ter prepoznavanje to¢no dolocene informa-
cije, ki je bistvena pri odgovarjanju na zastavljeno vprasanje. Npr., to lahko zajema podat-
ke, ki jih delodajalec zahteva kot pogoj pri zaposlovanju, iskanje pravilne telefonske Ste-
vilke, iskanje dolo¢enega dokaza v besedilu, ki podpira ali nasprotuje dolo¢eni trditvi ipd.

Iskanje informacije se eksplicitno nanasa na izbiro dolo¢ene Ze navedene informacije,
medtem ko se dostopanje do informacij nanasa na daljsi proces identifikacije oz. pot, ki je
potrebna, da dijak do informacije pride. Nekatere naloge od dijaka zahtevajo zgolj identi-
fikacijo informacije na mestu, kjer je ta o¢itno prepoznavna, pri nekaterih nalogah (Se po-
sebej pri digitalnih besedilih) pa mora dijak za dostop do informacije prehoditi dalj$o pot

(npr. klju¢en podatek se skriva v enem od zavihkov spletne strani nekega podjetja). Kakor
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koli, oba procesa sta vklju¢ena v ve¢ino nalog v raziskavi PISA 2012, ki pa so znotraj tega
procesa razli¢no tezke. Tezavnost naloge dolo¢a Stevilo paragrafov, strani, povezav, podat-
kov, ki jih mora dijak preuciti, in eksplicitnost ter dostopnost podatka, ki ga mora poiska-
ti.

Integracija in interpretacija vsebine

Razvijanje razlag od bralca zahteva, da razsiri svoje osnovne vtise o prebranem besedi-
lu tako, da lahko oblikuje natan¢nejse ali globlje razumevanje besedila. To pomeni osmi-
$ljanje besedila.

Integracija vsebine pomeni logi¢no razumevanje le-te; bralec mora prepoznati organi-
zacijo informacij v besedilu. Da bi to lahko naredil, mora pokazati, da razume povezave
med deli besedila. V' laZjih primerih razvijanje razlag na primer zahteva, da mora bralec se-
staviti zaporedje dveh stavkov, ki sta povezana s povezovalnimi oznakami, kot sta na pri-
mer »prvi«, »drugi«, kar nakazuje zaporedje. V tezjih primerih, na primer, ko gre za po-
vezave med vzrokom in posledico, teh povezovalnih oznak mogoée ne bo.

Primeri nalog, ki jih lahko uporabimo za ugotavljanje te stopnje, vklju¢ujejo primer-
janje informacij, oblikovanje sklepov in prepoznavanje ter navajanje podpornih utemelji-
tev. Naloge primerjanja zahtevajo, da u¢enec poveze dva ali ve¢ delov informacij iz besedi-
la. Da bi bralec lahko izpeljal eksplicitno ali implicitno informacijo iz enega ali ve¢ virov v
taki nalogi, mora pogosto ugotoviti, kak$ne so povezave. Ta proces razumevanja prebrane-
ga se meri tudi z nalogami, ki od u¢enca zahtevajo, da ugotovi, kaj je bil avtorjev namen, in
da prepozna preverjena dejstva, ki so bila uporabljena za doseganje tega namena.

Interpretacija vsebine pa zajema tako integracijo kot tudi osmisljanje prebranega na
podlagi necesa, kar ni navedeno v besedilu. V tem kontekstu bralec prepoznava ozadenj-
ske predpostavke in vsebine — sposoben je sklepati na sporotilo z branjem med vrsticami.

Tako integracija kot interpretacija sta pomembni pri oblikovanju sirsega razumevanja
besedila, ko bralec besedilo dojame kot koherentno celoto. Oba procesa pa sta prav tako bi-
stvena pri razvijanju interpretacije, kjer posameznik razvije globlje razumevanje prebrane-
ga. Integracija in interpretacija sta tako v nenehni interakeiji. Integriranje predstavlja pre-
poznavanje bistvenih delov besedila in povezovanje le-teh v smiselno celoto, kjer pa se med
tem interpretacija dogodkov na nek nadin Ze dogaja.

Ragmisljanje o ... in vrednotenje besedila
Razmi$ljanje o vsebini besedila in njeno ovrednotenje od bralca zahteva, da poveze in-
formacije iz besedila s predhodno pridobljenim znanjem iz drugih virov. Bralec mora tr-
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ditve, ki se pojavljajo v besedilu, oceniti s pomodjo lastnega znanja o svetu. Pogosto se od
bralca zahteva, da izrazi in utemelji svoja stali§¢a. Da bi bralec to lahko naredil, mora biti
sposoben razumeti, kaj je v besedilu zapisano in kaj je namen zapisanega. Potem mora mi-
selno predstavo o tem, kar Ze ve in v kar verjame, analizirati glede na predhodne informa-
cije, ki jih je nael v drugih besedilih. Bralec mora za utemeljevanje uporabiti trditve, ki so
v besedilu, in jih primerjati z drugimi viri informacij. Pri tem mora uporabljati splo$no in
specifiéno znanje ter sposobnost abstraktnega sklepanja (Repez in Straus, 2007).

Naloge, znatilne za to stopnjo branja, vklju¢ujejo pridobivanje podatkov iz zunanjih
virov in ne iz besedila, ovrednotenje pomembnosti posameznih informacij in izpeljavo
primerjav z moralnimi ali eti¢nimi pravili (standardi). U¢enec bo mogoée moral prepo-
znati alternativne dele informacij, ki bodo pripomogle k okrepitvi avtorjevega utemeljeva-
nja, ali pa ovrednotiti zadostnost podatkov ali informacij, ki so v besedilu (ibid.).

Zunanje znanje, na katero lahko naveZzemo informacije iz besedila, je lahko del trenu-
tnega uc¢encevega predznanja. Lahko pa je tudi znanje, pridobljeno iz drugih besedil, ki so
v preizkusu znanja, ali pa iz idej, ki so v vprasanju (ibid.).

Ta kategorija pa zajema tudi razmisljanje o ... in vrednotenje oblike besedila. Naloge od
bralca zahtevajo, da objektivno pregleda besedilo in oceni kakovost ter primernost bese-
dila. Znanje o stvareh, kot sta struktura besedila in Zanr, ima pri teh nalogah pomemb-
no vlogo. Vrednotenje tega, kako uspesen je avtor v prikazovanju dolo¢enih znadilnosti ali
kako uspesen je v prepri¢evanju bralca, ni odvisno le od bral¢evega znanja, temve¢ tudi od
sposobnosti bralca za ugotavljanje razli¢nih jezikovnih odtenkov, na primer od razumeva-
nja, kdaj bo doloéena izbira pridevnika obarvala interpretacijo (ibid.).

Nekateri primeri nalog, zna¢ilni za razmisljanje o obliki besedila, vklju¢ujejo dolo¢a-
nje koristnosti posameznih delov besedila za to¢no dolo¢en namen in vrednotenje avtor-
jeve uporabe posameznih znadilnosti besedila za doseganje dolo¢enega cilja. Od dijaka se
zahteva, da opise ali komentira slog, ki ga je avtor uporabil za prepoznavanje svojega na-
mena in stali§¢a (ibid).
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Motivacijski in vedenjski elementi bralne
pismenosti

Stevilne novej$e Studije kazejo, da obstaja izrazita povezanost med spretnostmi, stali-
§¢i, prepricanji, interesi, navadami in vedenjem, povezanimi z branjem, in uspe$nostjo sa-
mega branja. V raziskavi PISA 2000 je bila denimo povezanost med uspe$nostjo branja in
bralno zavzetostjo (ki je sestavljena iz stali$¢, interesov in obnasanja) moénejsa od kore-
lacije med uspesnostjo branja in socialno-ckonomskim statusom dijaka (OECD, 2002).
Druge raziskave so pokazale, da bralna zavzetost bolj vpliva na razlike v bralnih dosez-
kih kot katera koli druga spremenljivka razen prej$njih dosezkov (Guthrie in Wigfield,
2000).

Tako kot za bralno zavzetost tudi za metakognicijo ze dolgo velja, da je povezana z
bralnimi dosezki (Brown et al., 1983; Flavell in Wellman, 1977; Schneider, 1989, 1999;
Schneider in Pressley, 1997), vendar je bila ve¢ina dosedanjih raziskav metakognicije
predvsem eksperimentalnih. Izhodi$¢a merjenja bralne pismenosti za cikel PISA 2000
so Ze namigovala na moznost, da bi z raziskavo PISA zbirali informacije o metakognici-
ji, relevantne za posamezne drzave. Vendar pa so avtorji zaklju¢ili, da na voljo ni ustre-
znih instrumentov za uporabo v veliki raziskavi, zaradi ¢esar metakognicija ni mogla
postati del raziskave bralne pismenosti v letu 2000 (OECD, 1999). Pozneje so razvili pri-
meren instrumentarij (Artelt, Schiefele in Schneider, 2001; Schlagmiiller in Schneider,
2006) in s tem poskrbeli, da je bilo raziskavo metakognicije pri branju mogoée vkljuditi
v projekt PISA 2009 in 2012. Torej, bralna zavzetost in metakognicija, ki sta bila v prej-
$njih verzijah izhodi$¢ zgolj bezno omenjeni, sta v ciklu raziskave PISA 2009 in 2012 do-
bili vidnej$e mesto in ve¢ pozornosti, s ¢imer se priznava njun pomen na podro¢ju bral-
ne pismenosti.
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Bralna zavzetost

Razvoj bralne pismenosti ni povezan samo s spretnostmi in z znanjem. Zajema tudi
motivacijo, odnos in vedénje. Sodobne raziskave kazejo, da so ti elementi klju¢ni za uspe-
$nost pri branju (glej Guthrie in Wigfield, 2000; McKenna et al., 1995). Empiri¢ne raz-
iskave so pokazale, da je tako pri odraslih kot pri dijakih prisotna povezava med bralni-
mi navadami in bralno uspesnostjo (Campbell et al., 1997; Guthrie in Wigfield, 2000;
OECD in STATCAN, 2000).

Rezultati cikla raziskave PISA 2000 so pokazali, da je bila v vseh sodelujo¢ih drzavah
stopnja bralne zavzetosti dijakov nedvoumno in pomembno povezana z njihovim bral-
nim dosezkom. V resnici je bila povpre¢na povezanost med zavzetostjo za branje in dosez-
ki najmo¢nejsa od vseh; presegala je celo povpre¢no povezanost med bralno pismenostjo
in socialno-ckonomskim statusom (OECD, 2002). Te in druge ugotovitve skupaj kazejo,
da ima lahko bralna zavzetost pomembno vlogo pri zmanj$evanju dolo¢enih razlik v do-
sezkih med razli¢nimi podskupinami v vsaki izmed sodelujo¢ih drzav.

Koncept zavzetosti temelji na teoriji samodolo¢enosti (Ryan in Deci, 2000), po kate-
ri so posamezniki najbolj razviti takrat, ko so samodolo¢ujodi. V tem stanju namre¢ po-
sedujejo vrednote in cilje, usklajene z njihovo kulturo, hkrati pa so $e vedno kompeten-
tni in samozavestni pri odlo¢anju glede lastnih dejanj. Samodolo¢ujodi bralec je notranje
motiviran, torej bere zaradi branja samega. Pri branju ga vodijo raznovrstni interesi in ci-
lji, opredeljuje se o priljubljenih temah oziroma avtorjih. Samodolo¢ujo¢i bralec ima z bra-
njem povezane vrednote, prepri¢anja in cilje, ki mu omogocajo, da se posveca u¢nim, za-
poslitvenim, osebnim in socialnim ciljem ter aktivnostim.

Opredelitev in merjenje individualne bralne zavzetosti v raziskavi PISA

Individualna bralna zavzetost je v raziskavi 2009 opredeljena takole:

»Individualna bralna zavzetost se nanasa na motivacijske dejavnike in vedenjske zna-
¢ilnosti branja dijakov.«

Empiri¢na literatura o individualni bralni zavzetosti med prevladujo¢imi konstruk-
ti navaja interes za branje, zaznavo avtonomije pri branju in socialno interakcijo. Med ve-
denjske znadilnosti spadata obseg in raznovrstnost bralnih aktivnosti.

V vseh preteklih ciklih raziskave PISA se je pokazalo, da imajo zavzeti bralci dobro iz-
oblikovane interese in priljubljene teme oziroma tipe bralnega gradiva (interes); pomemb-
no jim je, da sami nadzirajo svoje branje in se samoiniciativno odlo¢ajo o bralnih aktivno-
stih (avtonomija); s pomod¢jo socialnega okolja Sirijo svoje kompetence in delijo znanje ter
izku$nje z drugimi (socialni vidik); berejo pogosto in posegajo po raznovrstnih besedilih
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(vedenje). V raziskavi PISA 2012 so te Stiri znacilnosti (vsaka od njih je interpretirana v $ir-
$em pomenu) opredeljene na naslednji nadin:

o interes za branje — nagnjenost k branju literarnih in informativnih besedil zara-

di uzitka in za potesitev radovednosti

o zaznava avtonomije — zaznava, da imamo nadzor nad svojimi bralnimi aktivnostmi,
odlo¢itvami in vedenjem

o socialna interakcija — socialni cilji bralnih in interaktivnih kompetenc

o bralne navade — vedenjska angaziranost, ki se nanasa na obseg in tipe bralnih ak-

tivnosti

Bralne navade so opredeljene kot samonadzorovana pogostnost izvajanja bralnih aktiv-
nosti z raznolikimi vsebinami in v razlicnib oblikah. Pomembno je, da lahko bralci k razli¢-
nim besedilom pristopajo na razli¢ne nadine. Lahko berejo, da bi prisli do znanja oziroma
informacij; za literarno izku$njo; da bi opravili dolo¢eno nalogo, na primer poiskali neko
informacijo; ali za socialno komunikacijo. Ceprav ni nujno, da se nastete izkusnje med se-
boj izklju¢ujejo, pa se lahko v njih odrazajo resni¢ne razlike v pristopih dijakov in njihovi
interakciji z nekim besedilom. Razli¢ni pristopi pa so seveda odvisni tudi od tega, ali ima-
jo dijaki opravka s tiskanim ali z elektronskim besedilom. Le redki na primer priznavajo,
da vzamejo v posteljo prenosnik, da bi na njem brali leposlovje — za tovrstno branje mno-
go raje uporabijo tiskano gradivo. Po drugi strani pa mnogi trdijo, da uporabljajo ra¢unal-
nisko tehnologijo za namene druzenja. Veliko jim pomenijo elektronska posta, posiljanje
sms-ov, spletne klepetalnice, dopisovanje, blogi in spletni forumi.

Zdi se, da se elektronska besedila uporabljajo predvsem za namene druzenja. Dijaki, ki
izkazujejo najnizjo stopnjo bralne zavzetosti, so znotraj raziskave PISA opredeljeni kot ti-
sti, ki zelo malo berejo zaradi lastnega zadovoljstva in interesa, imajo ozek izbor besedil in
niso motivirani za samostojno branje ali branje v socialnem kontekstu. Nasprotno pa zelo
zavzeti bralci veliko ¢asa berejo zaradi uZitka. Berejo raznovrstne tipe besedil, tako elek-
tronskih kot tiskanih, vrste besedil, ki jih berejo, pa so obi¢ajno odvisne od spola in naro-
dnosti (OECD, 2002). Branje pojmujejo za koristno in po naravi zanimivo, pripisujejo pa
mu tudi pomembno vlogo pri svojih socialnih interakcijah.

Vpliv u¢nega okolja na bralno zavzetost
Ker je namen raziskave PISA 2009 informiranje drzavnih avtoritet s podroéja izobra-
zevanja, je pomembno, da vsebuje spremenljivke, na katere lahko drzava s svojimi odlodi-
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tvami dejansko vpliva. Ena od pomembnih tovrstnih spremenljivk je razredno in $olsko
okolje v povezavi z bralno zavzetostjo.

Lastno odlo¢anje za branje se razvija takrat, ko je posameznik pri svojih bralnih vre-
dnotah in bralnemu vedenju delezen spodbude od zanj pomembnih drugih oseb. Sprva so
star$i tisti, ki na otroka prenesejo vrednoto branja. Branje je vodeno od zunaj. Postopoma
pa posameznik ponotranji cilje in vrednote, ki so mu jih predali drugi, in postane prepri-
¢an, da je branje pomembno. Morda se mu zdi, da mu branje koristi pri $olanju in pri po-
znej$em sodelovanju v druzbi, ¢eprav mu v prostem ¢asu ni veliko do njega. Nazadnje pri-
dobi branje zanj oseben pomen in postane priljubljen na¢in miselne stimulacije in pot do
¢ustvene zadovoljitve. Pot do lastnega odloc¢anja za branje pri dijakih je odvisna od spod-
bude, ki jim jo dajejo zanje pomembne osebe. Naklonjeno okolje zagotavlja uspesnost pri
branju in povecuje avtonomijo pri izbiri lastnih bralnih aktivnosti. Kadar dobi posame-
znik v druzini in $olskem okolju pri branju potrebno samozavest (zaznavo lastne kompe-
tentnosti) ter avtonomijo (nadzor nad samim sabo), postane notranje motiviran za branje
in se sam odlo¢a o njem.

Ena od “pomembnih drugih oseb” pri bralni pismenosti je uéitelj. Vrsta raziskav kaze,
da dijaki, pri katerih u¢itelj spodbuja zaznavo lastne kompetentnosti in nadzora nad bra-
njem, prej postanejo aktivni bralci in dosegajo visje bralne dosezke. Nasprotno pa ucitelji,
ki zanemarjajo tovrstne u¢ne prakse, spodkopavajo trud dijakov za samostojno odlo¢anje
za branje, tako da ti dijaki postanejo nezavzeti za branje, njihovi bralni dosezki pa se ne iz-
boljsujejo (Guthrie, 2008). U¢no okolje skratka pomembno dolo¢a raven bralne zavzeto-
sti dijakov. Glede na omenjeni odnos med zavzetostjo in dosezki je zbiranje informacij o
spodbujanju bralne zavzetosti, ki so je dijaki delezni v razredu, za drZzave velikega pomena.

Opredelitev in merjenje ucnega okolja v povezavi z bralno zavzetostjo v
raziskavi PISA

V raziskavi PISA 2009 je spodbujanje bralne zavzetosti, ki so ga dijaki delezni v razre-
du, opredeljeno takole:

Bralna zavzetost v razredu se nanasa na nacin, kako dijaki zaznavajo spodbudo udi-
telja, razreda in Sole v zvezi z motivacijskimi in vedenjskimi znadilnostmi svojega branja.

Dve znacdilnosti bralne zavzetosti v razredu, ki ju obravnava raziskava PISA 2009, sta
relevantnost in spodbujanje avtonomije. Ti dve znadilnosti sovpadata z interesom za bra-
nje in z avtonomijo znotraj konstrukta individualne bralne zavzetosti.

Ustreznost. Zanimanje za branje je povecano v tistih razrednih oziroma $olskih oko-
ljih, ki poudarjajo ustreznost besedil za temeljno znanje in izkusnje dijakov (Assor et al.,
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2002). Ko dijaki prebirajo gradivo, ki jim je predstavljeno kot neposredno povezano z nji-
hovimi osebnimi interesi, je njihovo razumevanje boljse kot takrat, ko berejo zgolj zaradi
rezultatov oziroma ocen (Vansteenkiste et al., 2006). Dijaki bolje razumejo bralna gradi-
va, povezana z neposrednimi izku$njami ali laboratorijskimi aktivnostmi, kot pa gradiva,
ki niso tako relevantna (Guthrie et al., 2006). Poleg tega se dijaki bolj poglobijo v besedi-
la, oznadena kot “zanimiva”, kot v druga besedila (Schiefele, 1999).

Spodbujanje avtonomije. Zaznava avtonomije, ki je glavni element notranje motivaci-
je, se poveca, kadar dobijo dijaki v razredu priloznost za izbiro in nadzor (Skinner et al,,
2008). Utitelji imajo na razpolago cel razpon naéinov, kako deliti nadzor s svojimi dijaki
(Flowerday et al., 2000). Kadar se ucitelji izobrazijo o delitvi nadzora (npr. omogotijo di-
jakom, da sami izberejo besedilo, ali jih povabijo, da komentirajo odlo¢itve), se zavzetost
dijakov v razredu poveta (Reeve et al., 2004).

Vprasanja, ki se v raziskavi PISA 2009 in 2012 nanasajo na individualno bralno zavze-
tost, so razporejena med vprasanja, povezana z bralno motivacijo (interesom, avtonomi-
jo in socialno interakcijo) in z bralnimi navadami, tako v tiskani kot v elektronski obli-
ki. Vprasanja, ki se nanasajo na u¢no okolje v povezavi z bralno zavzetostjo, so vklju¢ena v
kontekst vprasanj o aktivnostih v razredu.

Metakognicija pri branju

Pomen metakognicije

Tako kot bralna zavzetost je tudi metakognicija pomembno povezana z bralno uspe-
$nostjo, nanjo pa vplivata poucevanje oziroma ucenje. Povezavo med bralno uspe$nostjo
in metakognicijo so pokazale $tevilne $tudije (Artelt et al., 2001; Brown, et al., 2004). Ek-
splicitno oziroma formalno poucevanje metakognitivnih strategijh naj bi vodilo k izbolj-
$anemu razumevanju besedil in k bolj$i uporabi informacij.

Domnevno postane bralec neodvisen od uéitelja takrat, ko usvoji te strategije predela-
ve besedil in jih uporablja brez ve¢jih tezav. Z uporabo teh strategij se lahko bralec u¢inko-
vito soo¢i z besedilom tako, da dojame branje kot problemsko nalogo, ki zahteva uporabo
strateskega misljenja, in da stratesko razmislja o reSevanju problemov pri bralnem razume-
vanju. Splo$na ugotovitev poroc¢ila Ameriskega nacionalnega odbora za branje (7he U.S.
National Reading Panel) iz leta 2000 je bila, da je slabo bralno pismenost mogoée izbolj-
$ati z eksplicitnim poucevanjem metakognitivnih spretnosti. To pomeni, da bralci takrat,
ko jih izobrazimo o kognitivnih in metakognitivnih strategijah, pri bralnem razumeva-
nju napredujejo bolj od dijakov, ki so bili delezni zgolj konvencionalnih u¢nih postopkov
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(Pressley et al., 2006; Pressley et al., 1989; Rosenshine in Meister, 1994; Rosenshineet et
al., 1996). V okviru raziskav PISA 2009 in 2012 lahko zbiranje informacij o vidikih me-
takognicije, za katere se je pokazalo, da so povezani z bralno uspe$nostjo, prinese infor-
macije, s pomodjo katerih je mogoce izboljsati bralno pismenost, kar je tudi eden od ciljev
raziskave PISA — namre¢, da drzavam ponudi strategije za izbolj$anje u¢nih dosezkov nji-

hovih dijakov.

Opredelitev metakognicije pri branju

Metakognicija pri branju se nanasa na zavedanje raznovrstnih ustreznih strategij in na
njihovo uporabo pri ciljno orientiranemu predelovanju besedil. Uéenje na podlagi besedil
od bralca zahteva, da pri branju zavzame aktivno vlogo tako, da vlece sklepe, zapolnjuje
vrzeli, ustvarja $irSe vsebinske povezave (konceptualizacije obsezne strukture nekega bese-
dila) in povezuje prebrano s svojim predznanjem. Izvajanje tovrstnih strateskih aktivnosti
nakazuje, da se bralec zaveda strukture besedila in tega, kako ta struktura laj$a razumeva-
nje. Pomembno je, da dijak stratesko uporablja tako znanje o jeziku in besedilih kot znanje
o neki temi, tako da: prepozna relevantne informacije; selektivno obnovi informacije iz
prej$njih delov besedila; prikli¢e oziroma obnovi informacije iz dolgoro¢nega spomina; ali
izpelje vse tri nastete postopke (Baker in Brown, 1984; Borkowski in Turner, 1990; Korkel
in Schneider, 1992). Sem spada tudi razumevanje razli¢nih zahtev, povezanih z razli¢nimi
vrstami nalog, in tega, kako to razumevanje uporabiti. V celoti gledano lahko kognitiv-
no in metakognitivno znanje, povezano z uporabo kognitivnih strategij s poudarkom na
bralnih strategijah, opredelimo kot miselne ali vedenjske aktivnosti, ki u¢encu pomagajo,
da doseze kognitivne cilje. Te strategije ve¢inoma zahtevajo trud, so potencialno zavestne
in mogo¢e jih je nadzirati (Flavell et al., 1993). Bralca lahko na primer nau¢imo, da si med
branjem zastavlja vprasanja o besedilu. Gre za vprasanja tipa kaj, kje, kdaj, kako in zakaj. Z
zastavljanjem takih vpra$anj in s poskusanjem, da bi nanje odgovoril, bralec aktivneje pre-
deluje besedilo. Druge strategije, uporabne pri razli¢nih namenih branja, so razne oblike
podértavanja in povzemanja pomembnih informacij iz besedila (prepoznavanje glavnih
idej); pogosto preverjanje razumevanja in samopreverjanje ter cela vrsta pristopov k teza-
vam pri delu z besedilom (razjasnjevanje).

Ugotavljanje metakognicije pri branju v raziskavi PISA

Koncept bralne pismenosti v raziskavi PISA obsega $irok spekter besedil, bralnih oko-
lij in pristopov k branju; zaobjeti skusa najrazli¢nejse nadine, na katere je branje v 21. sto-
letju pomembno za posameznike in druzbe. Pri konstruktu metakognicije in nalogah,
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vkljucenih v raziskavi PISA 2009 in 2012, je poudarek predvsem na ucenju branja — torej
branja v u¢ni situaciji (glej poglavje Bralne situacije oz. konteksti). Nekdo, ki inteligentno
uporablja dolo¢eno strategijo, ima verjetno nekaj metakognitivnega znanja o tej strategi-
ji, nekdo, ki te strategije ne uporablja, pa ima najbrz manj znanja. Povedano drugace: ob-
staja povezanost med ustreznimi drobci metakognitivnega znanja in uéinkovito uporabo
strategij. Metakognitivno znanje je predpogoj za reflektirano in stratesko ucenje. Zato ne
preseneca, da so raziskovalci odkrili trdne in tehtne povezave med metakognitivnim zna-
njem, strateskim vedenjem pri predelavi nekega besedila in zapomnitvijo besedila (npr.
Baker in Brown, 1984; Borkowski in Turner, 1990; Korkel in Schneider, 1992). Vendar
pa na razmerje med metakognitivnim znanjem in razumevanjem besedila v dani situaci-
ji vpliva tudi dejanska motivacija dijakov za branje oziroma vlaganje truda. Obstajajo em-
piri¢ni dokazi, ki kazejo na povezavo med ustreznimi drobci metakognitivnega znanja in
u¢inkovito uporabo primernih strategij na eni strani ter bralno uspesnostjo na drugi. Pri
dijakih, udelezenih v raziskavi PISA 2000 v Nemd¢iji, so s posebnim vprasalnikom meri-
li metakognitivno znanje o razumevanju besedil. Odkrili so povezanost 7 = o.51 med le-
stvico bralne pismenosti in izmerjenim metakognitivnim znanjem ucencev (Artelt et al.,
2001). Studija, zasnovana na raziskavi PISA 2003, kjer je bil uporabljen enak pristop, je
razkrila podobno povezavo med metakognitivnim znanjem in bralno pismenostjo (Schla-
gmiiller in Schneider, 2006).

V raziskavah PISA 2009 in 2012 so dijakom razdelili vrsto scenarijev za branje (krat-
kih vinjet). Dijaki so dobili navodilo, naj pri vsakem scenariju posebej ocenijo, kako kako-
vostne in uporabne za dosego cilja so razli¢ne bralne strategije. Vrstni red strategij za vsak
scenarij so primerjali z “optimalnim” vrstnim redom, ki so ga oblikovali strokovnjaki s po-
dro¢ja procesiranja besedil (raziskovalci branja, uéitelji in pedagoski psihologi). Skladnost
med vrstnim redom strokovnjakov in tistim, ki so ga opravili dijaki, se odraza v to¢kah na
testu metakognicije; test meri stopnjo ozave$¢enosti dijakov o najboljsih nac¢inih hranje-
nja informacij iz besedila in o ciljih, povezanih s pomnjenjem in razumevanjem. Za do-
bre rezultate na testu metakognicije so morali dijaki aktivirati znanje o kognitivnih virih,
o naravi naloge ter o strategijah, ki laj$ajo razumevanje, zapomnitev in priklic informacij.
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Analiza nekaterih nalog bralne pismenosti

V nadaljevanju predstavljamo naloge iz bralne pismenosti, ki so bile uporabljene v pre-
draziskavi (pri¢ujoce poglavje) in glavnem zajemu (naslednje poglavje) podatkov raziska-
ve PISA 2009.

Pri vsaki nalogi najprej navajamo uvodno besedilo naloge, nato vprasanja, ki sledijo,
temu pa sledi $e kodirna shema pravilnih in nepravilnih odgovorov za dolo¢eno vprasanje.
Pri vsaki nalogi navajamo tudi bralno situacijo, obliko besedila ter tip, v katerega se nalo-
ga uvr$¢a. Naloge v naslednjem poglavju so predstavljene $e podrobneje, saj je pri vsakem
posameznem vpra$anju posebej navedena tudi analiza le-tega.
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MACONDO

Oéarani nad tako stevilnimi in tako cudovitimi izumi se prebz’wz/cz’ Maconda kar niso mag/i nacuditi. Cele noci so pre-
bedeli v 0g/€d0mnju slabotnib elektricnib Zarnic, ki ]‘z'h je ﬂﬂpﬂjﬂ/ generator — Aureliano Triste gaje przpe/jﬂ/ K :eboj, ko
Jje v mesto a’mgz'ﬁ prz’pe&'ﬂ/ vlak -, in le stesha in pocasi so s prz’ma’z’/z’ na njegov obsedeni tumtum. Ogorﬁmz’ $0 bili nad
Zivimi slikami, ki jz'b je premozni trgovec Don Bruno Cmpz’ prz)éﬂzoz/ﬂ/ v g/edﬂ/iféu z b/ﬂgﬂjﬂz’fkimz’ okenci v obliki lev-
/'1'/7 g/av, saj se je clovek, kiso gav nekem ﬁ/mu mrivega pokopﬂ/f’ in nad éz('gﬂr nesreco so vsi pm‘akﬂ/f grmég solze, pozneje
2ivin spremengen v Arabea ijﬂﬂf/ v ms/fdﬂjfm ﬁ/mu. Obcinstvo, ki je p/ﬂiem/o po dva centava, da bi labko delilo 2g0-
de in nfzgode /'um/eav, ni prme:/o tako nezaslisane po[zgavféine in je po/omz'/a vse stole. Zupﬂn je na vztrajno prigovar-
Janje Don Bruna Cmpz]ﬂ vjavnem ng/ﬂm pojﬂmz’/, da je kino stroj za ustvarjanje z'/uzzj, ki si ne zaslugi tako strastnib
izbruhov obcinstva. Ob taki po:mehﬁz’w’ VdZ/ng se je mnogim zazdelo, da so Zrtev neke nove bahave [Zgﬂﬂ.ﬂéf kupc“z' e, in
sklenili so, da ne pojﬂ’fjo vec v kino, saj imajo prevec :zzoj’z’/y lastnih [c’go& da bi hodili oéjakomf nesreco z'zmz'fﬁmz’h bz’[ﬁ.

Macondo je odlomek iz romana Sto let samote kolumbijskega pisatelja Gabriela
Garcie Médrqueza. Spada v situacijo branje za zasebno uporabo, saj je namenjen
branju na podlagi lastnega interesa in za lastni uzitek. Naloga Macondo se zal-
ne s kratkim odstavkom, ki bralca seznani s kontekstom: “Besedilo na naspro-
tni strani je odlomek iz romana. V tem delu pripovedi so v majhnem, izmislje-
nem mestu Macondo pravkar zgradili Zeleznico, napeljali elektriko in odprli prvi
kino.” Osrednji motiv odlomka je o¢aranost prebivalcev nad kinom. Medtem
ko sta cas in kraj dogajanja v odlomku za vecino bralcev eksoti¢na, imajo 15-le-
tniki Ze izkusnjo z obiskovanjem kina, odzivi likov pa so zanimivi in hkrati pov-
sem cloveski oziroma domaci. Macondo, ki ga uvrs¢amo med vezana besedila, je
primer pripovedi; kot je za tovrstna besedila znacilno, odlomek pojasnjuje spe-
cificno obnasanje likov v zgodbi ter belezi dejanja in dogodke z vidika subjek-
tivnih vtisov. Macondo vsebuje vprasanja, ki od dijakov zahtevajo povzemanje in
interpretiranje ter razmisljanje o ... in vrednotenje besedila. Eno od vprasanj je na-
vedeno spodaj.
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1. vprasanje: MACONDO

Katera znacilnost filmov je razjezila prebivalce Maconda?

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija Osebni

Oblika besedila Vezano besedilo

Tip besedila Pripoved

Bralni vidik Intcgracija in interpretacija: razvijanje interpretacije
Namen vprasanja Sklepanje o razlogih za vedenje oseb

Oblika vprasanja Vprasanje od preegatipa

MACONDO: TOCKOVANJE 1
Pravilen odgovor

Koda2: Omeniizmiljeno naravo filmov ali natan¢neje igralce, ki se po svoji »smrti«
ponovno pojavijo. Uéenec lahko odgovori z neposrednim citiranjem tretjega
stavka (»saj se je clovek, ki so ga v nekem filmu mrtvega pokopali in nad ¢igar
nesre¢o so vsi pretakali grenke solze, pozneje Ziv in spremenjen v Arabca pojavil
v naslednjem filmu«) ali zadnjega stavka (» nesre¢o izmisljenih bitij« ).

e Osebe, za katere so mislili, da so umrle, so ponovno ozivele.

o Pricakovali so, da filmi prikazujejo resni¢nost, vendar temu ni tako.

e Mislijo, da se je ¢lovek v filmu samo pretvarjal, da je umrl, in da se iz njih
norcujejo.

o Clovek, ki je venem filmu umtl in so ga pokopali, se je pozneje Ziv pojavil v
drugem.

e Ne razumejo, da so filmi izmisljotina.

o Igralci, katerih liki so v enem filmu umrlj, so se v naslednjem filmu pojavili v
novih vlogah. Gledalci so menili, da jih je nekdo opeharil za njihova ¢ustva.
[Odgovor bkrati vsebuje elemente kod 2 in 1].
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¢ Menili so, da imajo dovolj lastnih tezav, zato jim ni treba gledati igralcev, ki
se samo pretvarjajo, da jih imajo. [ Ucenec razume, da se”fikcija« odraga v jezi
liudi, a to dojema na drugi, visji stopnji].

o Ker so enega izmed igralcev v enem filmu pokopali, v drugem pa se je vrnil v

podobi Arabca [Na meji sprejemljivosti’: zelo specificen odgovor].

Delno pravilen odgovor

Koda I:  Omeni prevaro, potegavi¢ino ali neizpolnjena pri¢akovanja obéinstva.
Utenec lahko odgovori z neposrednim navajanjem odlomkov, ki govorijo o
“nezasliani potegavs¢ini” ali o “Zrtvah neke nove bahave ciganske kupd¢ije”
e Mislijo, da so jih preslepili.

e Zdi se jim, da so zaman zapravljali svoja ¢ustva.

¢ Menijo, da so zZrtve nove bahave ciganske kupdije.

e Ne prenesejo tako nezasliSane potegavicine.

o Ker so placali po dva centava za to nezasliSano potegavi¢ino, ki je niso
prenesli. [Delno navajanje besedila iz vrstic 9 in 10; ne omeni pa znacilnosti
“prevare” ].

o Ker ne razumejo, kako stvar deluje. /7 odgovor upostevajte kot svojevrsten
opis "prevare” (na splosno)].

Nepravilen odgovor
Koda0:  Nejasen ali pomanjkljiv odgovor.

e Jezni so bili na Bruna Crespija.

e Filmi jim niso bili ve&.

e Zahtevajo, da jim vrnejo denar.

e Mislijo, da so Zrtve.

¢ Bili so nasilni.

¢ Bili so neumni.

e Izrazajo svoja Custva.

o Placali so dva centava in niso dobili tistega, kar so hoteli. [”Kar so hoteli” ni

dovolj jasno].

ALIL: Odgovor, ki kaze nepravilno razumevanje besedila ali neprepricljiv ali
neumesten odgovor.
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e Ni se jim zdelo prav, da jih nadlegujejo s tezavami drugih ljudi. [Napaka: ti
ljudje SO SE hoteli ukvarjati s tezavami drugih, toda RESNI CNIH ljudi].

e Samo tako so lahko izrazili nezadovoljstvo, ker so zaman zapravili svoj
denar.

e Jezni so, ker jim prikazujejo mrtvega in pokopanega ¢loveka. [7z odgovor
pripisuje navedenemu odlombku besedila pomen, da”ne marajo gledati mrtvih
liudi v filmih”, to pa je nepravilna interpretacija.

Koda 9:Ni odgovora.

Besedilo od bralca zahteva, da z distanco pogleda na prebivalce Maconda. Za
pravilen odgovor mora dijak prepoznati tezave, ki jih imajo prebivalci pri loce-
vanju med resni¢nostjo in namislienimi stvarmi. Vecini vsakdanjih bralcev se te
teZave morda zdijo neobicajne in v nasprotju s pri¢akovanji. Priblizno polovica
dijakov je v predraziskavi izkazala sposobnost razvijanja tovrstne interpretaci-
vecina si z lahkoto predstavlja, da nas nekaj razjezi, ko dobimo obcutek, da nas
je nekdo ogoljufal. Tovrsten odgovor ocenjujemo kot delno pravilen zato, ker ni
napacen, opide pa le del zgodbe. Ceprav je na ta nadin na vprasanje odgovorilo
manj3e Stevilo dijakov, pa je bila njihova koncna ocena bralne pismenosti v pov-
precju nizja od tistih, ki so na odgovor odgovorili na prvi nadin.

3. vprasanje: MACONDO

Zakaj so prebivalci Maconda na koncu odlomka sklenili, da ne pojdejo ve¢ v kino ?
A Hoteli so se zabavati in razvedriti, vendar so se jim zdeli filmi realisti¢ni
in zalostni.
B Niso si mogli privos¢iti nakupa vstopnic.
C  Svoja ¢ustva so Zzeleli prihraniti za resni¢no Zzivljenje.
D Hoteli so se ¢ustveno vziveti v filme, vendar so se jim ti zdeli dolgo¢asni,
neprepricljivi in slabe kakovosti.
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Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija Osebni

Oblika besedila Vezano besedilo

Tip besedila Pripovcd

Bralni vidik Intcgracija in interpretacija: razvijanje SirSega razumevanja
Namen vprasanja Sklepanje o razlogih za vedenje oseb

Oblika vprasanja Vprasanje izbirncga tipa

MACONDO: TOCKOVANJE 3

Pravilen odgovor

Koda1l: C. Svoja ¢ustva so Zeleli prihraniti za resni¢no Zivljenje.
Nepravilen odgovor

Koda0:  Drugi odgovori.

Koda9: Niodgovora.

Vprasanje zahteva razmisljianje o besedilu in vrednotenje tega besedila z name-
nom tvorjenja SirSega razumevanja. Za dodelitev tock morajo dijaki s spajanjem
elementov iz celotnega besedila doloditi razlog za specificno obnasanje likov v
zgodbi. Da bi izbrali odgovor C, morajo prej ovredi nekaj moznih razlogov za
to, da ljudje niso vec hoteli hoditi v kino — ti razlogi so distraktoriji, ki temeljjo na
vnaprejsnjih idejah in ne na samem besedilu.

4. vprasanje: MACONDO

Kdo so “izmisljena bitja’, ki jih omenja zadnja vrstica besedila?

Dubhovi.
Izumi zabaviséa.
Liki iz filmov.

Igralci.

OO w>
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Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija Osebni

Oblika besedila Vezano besedilo

Tip besedila Pripoved

Bralni vidik Integracija in interpretacija: razvijanje interpretacije

Namen vprasanja Razumevanje reference, kadar je odnosnica izrazena le posre-
dnoinne neposredno

Oblika vprasanja Vprasanje izbirncga tipa

MACONDO: TOCKOVANJE 4

Pravilen odgovor

KodaI: C. Liki iz filmov.
Nepravilen odgovor

Koda0:  Drugi odgovori.
Koda9: Niodgovora.

Da dobijo tocke za pravilen odgovor, morajo dijaki pri tem vprasanju slediti ve-
rigi dogodkov, podanih v besedilu. Priblizno tri ¢etrtine dijakoy, ki so sodelova-
i v predraziskavi, so pravilno identificirale izmisliena bitja, ki so v besedilu prej
opisana kot Zive slike. Vprasanje se v kategorijo integracije in interpretacije uvrsca
ravno zato, ker mora bralec pri odgovarjanju nanj med seboj povezati razlicne
dele besedila. Vecina napacnih odgovorov se pritem vprasanju navezuje na od-
govor D, v tem primeru pa gre za napako pri loevanju izmislienega od resnic-
nega.
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5. vprasanje: MACONDO

Ali se strinja$ s kon¢no sodbo prebivalcev Maconda o pomenu kina? Pojasni svoj
odgovor, tako da primerja$ svoj odnos do filmov z njihovim.

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija Osebni

Oblika besedila Vezano besedilo

Tip besedila Pripovcd

Bralni vidik Razmié[janjc o besediluin vrcdnotcnjc besedila

Namen vprasanja Primerjanje odnosa oseb iz odlomka z osebnimi spoznanjiin
isz1§nj;uni

Oblika vprasanja Vpraﬁanjc odprtcga tipa

MACONDO: TOCKOVANJE 5

Pravilen odgovor

Kodal: Omeniodnos do prikazovanja "resni¢nosti” v kinopredstavi in/ali ¢ustveno
odzivanje na kinopredstave. Odgovor mora biti skladen z mislijo, da
prebivalci Maconda v filmih i$¢ejo resni¢nost. Uéenec lahko primerjavo med
odzivi prebivalcev Maconda in osebno izku$njo/osebnim stali$¢em izrazi
posredno ali neposredno.

o Ko dojamemo, da kino ni resni¢nost, nam lahko sluzi kot beg od
resni¢nosti. Ni treba, da bi se tako moéno vziveli v Zivljenje likov iz filma.

e Da, strinjam se, na svetu je dovolj trpljenja, ni treba, da si ga $e izmisljamo.

e Ne, ljudje razumejo, da tisto, kar se dogaja v kinu na filmskem platnu, ni
resni¢no.
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e V nasprotju s prebivalci Maconda se lahko med filmom posteno razjocem,
vendar vse pozabim, takoj ko zapustim dvorano.

o Strinjam se z njimi. Zakaj bi se ljudje hoteli vznemirjati zaradi filma? Zato
imam raje znanost, ki se ukvarja z dejstvi in ne z izmi$ljenimi stvarmi.

e Rad/-a imam kino, ker med ogledom filma ne razmisljam o lastnih teZavah,
temve¢ o tezavah drugih ljudi.

e Odvisno. Ce je film slab, si zelim zapustiti dvorano, ¢e je dober, pa se vZivim
vanj in mi ni mar, da je vse izmisljeno.

e Ne. Rad imam filme za zabavo.

e Da, filmi so izmisljeni. Mnogo bolje je gledati ljudi, ki stvari resni¢no
dozivljajo.

e Ne, dogodki v filmu so pogosto pretirani.

e Ne, ne strinjam se z njihovim odzivom, ker je kino le oblika zabave, zato
filmov ne smemo jemati preve¢ resno. Prebivalci Maconda pa tega ne vedo,
zato razumem njihove obcutke.

ALIL: Omeni druzbeno, zgodovinsko ali kulturno ozadje, na primer oceni njihovo
poznavanje tehnologije ali omeni druzbene spremembe. Odgovor mora biti

skladen z mislijo, da prebivalci Maconda v filmih i$¢ejo resni¢nost. Uéenec
lahko primerjavo med odzivi prebivalcev Maconda in osebno izkusnjo/
osebnim stali§¢em izrazi posredno ali neposredno.

e Prebivalci Maconda so bili preprosti in so se odzvali ¢ustveno. Ljudje so
danes bolje pouceni, to velja tudi zame.

o Filme so zaceli gledati z napaénega zornega kota. Niso razumeli, da ne gre
za porotila, ampak za zabavo. S tega vidika je njihov odziv razumljiv. Filmi
so seveda zabava. V njihovem primeru gre za to.

e V danasnjih ¢asih filmi nikogar ve¢ ne zmedejo.

e Da, na njihovem mestu bi bil/-a istega mnenja, saj ¢esa takega Se nikoli niso
videli.

Nepravilen odgovor

Koda 0:  Nejasen ali pomanjkljiv odgovor.

e Podoben sem prebivalcem Maconda, ker ve¢krat pomislim, da so filmi
izguba ¢asa.
e OboZujem kino. Ne morem razumeti njihovega odziva.
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ALI: Odgovor, ki kaze nepravilno razumevanje besedila ali neprepri¢ljiv ali

neumesten odgovor.

e Da, zdi se, da so bili filmi realisti¢ni in ¢ustveni, namesto da bi bili
spro$¢ujoéi in lahkotni. Filmi so namenjeni razvedrilu, odvra¢ajo misli,
ob njih pozabimo na skrbi resni¢nega zivljenja in se od srca nasmejimo.
Prebivalci Maconda so bili razo¢arani, ker filmi, ki so jih videli, niso bili
sprosceni, temve¢ precej zateZeni, oni pa so si Zeleli nekaj zabavnega. [Prva
dva stavka sta z vidika zastavljenega vprasanja neumestna. Zadnji stavek
odraza nepravilno razumevange besedila].

e Ne, vstopnice bi morale biti drazje, ponuditi bi jim morali tudi drzalo za
kozarce, kokice, osvezZilne pijace in sladkarije. Naslonjala za roke bi morala
biti premi¢na, prav tako bi jim morali nuditi oporo za noge in dolby stereo
ozvoéenje. [Ulenec se je morda posalil, v nasprotnem primeru je slabo prebral
besedilo].

e Danes obstajajo zakoni proti vandalizmu v kinodvoranah. [Odgovor se
nanasa na vedenje in ne na odnosJ.

e Danes imamo bolj$e kinematografe. [Neumesten odgovor].

e Da, film je bil slab, zato so postali zivéni. [Ni razumel vprasanja].

Koda9: Niodgovora.

To je dober primer naloge, ki se uvrsca v kategorijo razmislianje o ... in vrednote-
nje besedila ter od bralca zahteva razmislek in oceno lastnih izkusenj, ki jih mora
primerijati s tistimi v besedilu. Da je odgovor ocenjen s kodo za pravilen odgo-
vor, morajo dijaki ovrednotiti in primerjati poglede, pripisane prebivalcem Ma-
conda, s svojimi lastnimi ter navesti dokaze, da razumejo sporocilo in namen
besedila. Medtem ko to vprasanje ne zajema kriticnega vrednotenja v smislu
formalne analize ali osmisljanja besedila, pa od bralca zahteva, da se z zgodbo
poistoveti do te tocke, da vsebino primerja z lastnimi prepricanji. Kodirna she-
ma navaja, da se kot pravilni Stejejo tudi nasprotujodi si odgovori, v kolikor lahko
razberemo dokaze, da je dijak razumel poglavitno dilemo in jo ustrezno reflek-
tiral (na primer »Da, strinjam se, da je na svetu dovolj trplienja Ze brez izmislievanjac«
in »Ne, ludje razumejo, da ko gredo v kino, tisto prikazano na platnu ni resnicno).
Priblizno polovica dijakov v predraziskavi je na to vprasanje odgovorila pravilno.

62
I



NACRT KNJIZNICE

IZHOD
/ Prirocniki 299 Revije
Neleposlovje §
999 K
= = Neleposlovj 22 2
5 3 — A
S . 9200 = = =
N = QNele oslovyje. S S 2
& & ol g & &
T 800 ] B L Q
T Neleposlovje §
- 700 > o B
\j = QNeleposlov;;;> 1 ”lkl
Jeziki
600
Nelep()«)l()v/e> CD-romi
500 in
wc Q Ne]ep()sl()v]a> Internet
400 .- =
IZHOD Ne/eposloyje> - Fot%opgca g
300 5
NI PULT ZA S
le\/g?e oslovj ckeijienza &
e, i S
Q N . Vradanje I_ -
elep()Asl()v]e> . Zvocne
— = gradiva knjige
000 :
Novosti
| / Igrace VHOD IZHO{
Otroski
()ddrlek Slikanice
e
63




I EEEEE—
Nacrt knjiznice, ki je osnova te naloge, je primer vsakdanjega nevezanega bese-
dila, na kakrdnega pogosto naletimo v delovni, osebni, javni ali ucni situaciji. Kon-
tekst tega primera je opredeljen kot javni, saj se zemljevid nanasa na dejavnost
neke skupnosti (javno knjiznico) in vzpostavlja anonimni stik z bralcem. Po vr-
sti besedila se nacrt uvrs¢a med opise, ker se informacije v njem nanasajo na la-
stnosti predmetov v prostoru in na razmerja med njimi.

5. vprasanje: KNJIZNICA

Za domace branje mora$ prebrati roman v angle$¢ini. Na naértu knjiznice obkrozi
oddelek, kjer bo§ najverjetneje nasel ustrezno knjigo za izposojo.

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija Javni

Oblika besedila Nevezano besedilo

Tip besedila Opis

Bralni vidik Iskanje in dostopanje do podatkov

Namen vprasanja Iskanjc informacijc, kiustreza enemu od pogojev
Oblika vprasanja Vprasanje izbirnega tipa

KNJIZNICA: TOCKOVANJE 5

Pravilen odgovor

Kodal: Utenec obkrozi besedi “Tuji jeziki” ali pa ¢rte (knjizne police) okrog teh
dveh besed.
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[Precrtani odgovor se ne uposteva.]

Nepravilen odgovor

Koda0:  Drugi odgovori, vklju¢no s tem, da poleg pravilnega odgovora uéenec v celoti
obkrozi $e neko drugo oznako na naértu.

Koda9: Niodgovora.
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To vprasanje s kratkim odgovorom od bralca zahteva, da iS¢e, najde in ozna-
¢i relevantno informacijo v uvodnem besedilu, ki je v tem primeru nacrt. Nalo-
go verjetno olajsa dejstvo, da se zahtevana informacija nahaja na enem samem
in ne na ve¢ krajih. Po drugi strani pa se besede v nalogi ne ujemajo popolno-
ma z besedilom v nacrtu: bralec mora izpeljati sklep, s katerim uvrsti “anglesdi-
no" med “tuje jezike”. (V navodilih za prevajalce je zapisano, da mora biti jezik,
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na katerega se nanasa vprasanje, tuji jezik, katerega pouk je razsirjen v solah.)
Kljub temu gre za dokaj lahko vprasanje, saj je vec kot stiri petine dijakov v pre-
draziskavi znalo oznaciti pravi del knjiznice. Kot kazejo primeri pravilnih odgo-
vorov v kodirni shemi za to nalogo, so lahko dijaki oznacili besedilo oziroma po-
dali svoj odgovor na ve¢ razli¢nih nacinov. Ceprav vpraganje dolo¢a, da je treba
odgovor podati z obkrozevanjem, oblika odgovora ni kljucni kriterij za dodeli-
tev tock: klju¢no je namrec to, ali odgovor jasno izpolni namen vprasanja, ki je
“s preprostim sklepanjem poiskati informacijo, ki se ujema z nekim dejavnikom”.

7A. vprasanje: KNJIZNICA

Kje se nahajajo Novosti?

A Na oddelku z leposlovjem.
B Na oddelku z neleposlovjem.
C Blizu vhoda.

D Blizu pulta za informacije.

KNJIZNICA: TOCKOVANJE 7A

Pozor:  Pravilen odgovor je 'C. Blizu vhoda. To vprasanje je zastavljeno zgolj
informativno in odgovor nanj ne bo neodvisno prispeval k dosezku uéenca.
Uposteva pa se pri to¢kovanju odgovora na vprasanje 7B.



7B. vprasanje: KNJIZNICA

Pojasni, zakaj so za Novosti izbrali prav to mesto.

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija Javni

Oblika besedila Nevezano besedilo

Tip besedila Opis

Bralni vidik Razmi§[janjc o..in Vrcdnotcnjc besedila

Namen vprasanja Sklepanje o lokaciji nazemljevidu v povezavi z lastnimi izku-
$njamiinznanjem

Oblika vprasanja Vprasanje odprtcga tipa

KNJIZNICA: TOCKOVANJE 7B
Pravilen odgovor

Koda2: Odgovor na predhodno vprasanje je pravilen. Ué¢enéevo pojasnilo je skladno
z odgovorom “Blizu vhoda”

e Ljudje jih bodo opazili, takoj ko bodo vstopili.
e Locene so od drugih knjig in ljudje jih bodo zlahka nasli.
e Da bi jih ljudje najprej zagledali. [Nakazuje prepoznavo, da so novosti blizu
vhoda.]
e Da so ¢im bolj opazne.
o Knjige so dobro vidne in niso skrite med policami, kjer bi jih morali iskati.
e Na poti do leposlovja gre§ mimo njih.
ALI: Odgovor na predhodno vprasanje je pravilen. Ué¢enéevo pojasnilo dokazuje,

da razume povezavo med mestom Novosti in nekim drugim delom knjiznice,

ki ni vhod.

o Tako se otroci lahko igrajo, medtem ko si odrasli ogledujejo knjige.
[Prepozna, da so novosti blizu oddelka z igracami.]

e Ko ljudje vrac¢ajo knjige, opazijo novosti.
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Delno pravilen odgovor

Koda1:  Odgovor na predhodno vprasanje je nepravilen. Pojasnilo je skladno z

odgovorom na predhodno vprasanje.

o [Odgovor na R091Q07A: Na oddelku z leposlovjem.] Ker je to del
knjiznice, ki ga obi$¢e najve¢ ljudi, bodo opazili nove knjige.

e [Odgovor na R091Q07A: Blizu pulta z informacijami.] Ker so blizu pulta
z informacijami lahko knjiznic¢arka odgovarja na vprasanja v zvezi z njimi.

Nepravilen odgovor
Koda0:  Poda pomanjkljivo ali nejasno pojasnilo, ne glede na to, ali je odgovor na

predhodno vprasanje pravilen ali nepravilen.

o Ker je to najbolj$e mesto.
o Ker so tudi blizu vhoda. [Navede, kje so novosti, vendar ne napise pojasnila.]
e Novosti so blizu skrinjice za predloge. [Navede, kje so novosti, vendar ne
napise pojasnila.]
ALI: Pokaze nepravilno razumevanje gradiva ali poda neprepri¢ljivo ali neumestno
pojasnilo, ne glede na to, ali je odgovor na predhodno vprasanje pravilen ali

nepravilen.

e Da bi jih ljudje opazili, ko gledajo ¢asopise. [Nepravilno. Nakazuje, da so
novosti blizu Casopisov. |

e Ker jih ne morejo dati nikamor drugam. [Neverjetno.]

o Nekateri ljudje radi berejo nove knjige. [Neumesten odgovor.]

e [Odgovor na vprasanje R091Q07A: Na oddelku z leposlovjem.] Tako jih je
lahko najti. [Neumestno glede na odgovor na vprasanje R091Q07A.]

Koda9: Niodgovora.

Pri tem vprasanju je kodiranje nekoliko zapleteno. Dijaki morajo odgovoriti na
dve vprasanji —eno izbirnega tipa in eno odprtega tipa —, vendar je neposredno
kodirano le drugo. Ker gre za nalogo iz kategorije razmislanje o ... in vrednotenje,
komponenta izbirnega tipa, ki zahteva predvsem priklic informacij, sama po sebi
ne prinese nobenih tock. Vendar pa se vprasanje izbirnega tipa uposteva pri ko-
diranju drugega vprasanja, ki je odprtega tipa.
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Za pridobitev tock za pravilen odgovor sta potrebna také tocno branje nacrta
(lociranje Novosti v blizini vhoda) kot tudi hipoteza o razlogu, zaradi katerega
se Novosti nahajajo na tem mestu. Za oblikovanje tovrstne hipoteze se morajo
bralci opreti na lastne izkusnje oziroma znanje — v tem primeru o tem, kako de-
lujejo knjiznice in kako jih javnost uporablja. V kontekstu raziskave PISA se do-
mneva, da se zahtevano obstojece znanje nahaja znotraj pricakovanega dome-
ta 15-letnikov oziroma njihovih izkusen;.

Dijaki dobijo tocke za delno pravilen odgovor; e niso pravilno locirali Novosti v
nacrtu, so pa podali verjetno hipotezo o razlogu za postavitev Novosti na dolo-
¢eno mesto. Tako kot pravilni odgovori tudi tovrstni odgovori izpolnjujejo osre-
dnji namen vprasanja, ki je razmisljanje o vsebini.

To se je v predraziskavi PISA 2009 izkazalo kot relativno lahko, saj je tocke za
pravilen odgovor dobilo vel kot $tiri petine dijakov.
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MNEN]JA DIJAKOV

Ogromno ﬁudi na svetu umira zaradi lakote in bolezni, nas pa bo/j skrbi wzpredf/e v prz'bodﬂa:tzi 1e //Ltdz' puf[’amo na cedi-

lu, saj poskufﬂmo POZﬂ/?Zﬁ nanje in it naprej. Velika podj’c’tjﬂ vsako leto namenjajo mz’/zjﬂrdf do/ﬂr]‘m‘ 2a uesoﬁﬂéf raziskave.
Ce bi denar, ki ga pomszo 2a mzz’skomﬂ]f vc’foﬁa, namenili v korist u/iogz’b in ne v korist poh/e]mz’h, bi labko zman/fﬂ/z' 1r-
pﬁm]@ mz’/z]onozz judz',

Ana

Izziv, ki g4 prinasa mzz'xkomnje Z/€J‘Oﬁﬂn jeza stevilne &‘udz’ vir navdiba. Ze tz’soﬁ/etjﬂ se sanjaje 0ziramo v nebo, /Jrepenz’mo,
da bi se dotaknili zvezd, /)repmz’mo, da bi zzzpoxtﬂzzz‘/z‘ stik z necim, karsi le predmzzzﬁﬂmo, da morda obxtﬂjﬂ, hrepmz’mo, da
bi izvedeli.. Ali smo v mo&‘u sami?

Rﬂzz’xkowmje vmﬁﬂ je prispodvbﬂ 24 uﬁenje in uﬁenje  je tisto, ki Zene svet naprej. Realisti nas nenehno opozarjajo na sm’ﬂnje
prob/eme, sanjaci pa nam Sirijo duba. In pravvizije, upi in zveﬁe sanjacev nas bodo popeﬁﬂ/j v prz'/wdnost,

Blazka

Um’éujemo dezevne gozdazzc’, ker ‘je pod njimi mfiﬂ, n kopﬁfmo rudnike v posveceno zz)mﬁo, da bi nasli wran. Bi bili pripra-
vljent uniciti tudi neki dmg p/&me[, da bi nasli resitev za prob/fmc‘, ki smo jz'h ustvarili sani? Seveda!

Rﬂzz’&éomnjﬁ zzm/jﬂ én’pz' nevarno prepricane, da labko clovestvo resuje svoje pm/;/c’mz z vse mocnefsim obv/adomnjfm oko-
ﬁd. Ljuaff bodo se naprej menili, da 1majo pravico neovirano z/oméﬁﬂlz’ naravne vire, kot so reke in degevni gozdow’, ce bomo
vedeli, da imamo na wﬁo neki dmg P/W%’l, ki éaka, da g izkoristimo.

Dowﬁ skode smo naredili ge na Zc’mﬁz’. Vf:o/jf bi morali pustiti primiru.

Domen

Naravni viri na Zc’m&'z’ hitro mz'bﬂjo, Prebivalstvo Zem/je skokovito narasca. Ce bomo se naprej Ziveli tako, se z“z'vﬁm/e ne bo
mog/o ohraniti. Onc’sméemﬂjf je naredilo /uknjo v ogonskem p/ﬂféﬂ. Rodovitnih povrsin Ze prz'mmjkuje in kmalu se bodo
nase za/uge hrane zmmzjs%z/a Ze :m’ﬂj se zaradi prmme‘/jmosz‘z’ pam%od pojﬂvﬁﬂtﬂ lakota in bolezni.

Vexo/je je Sirno prazno obmac‘“ja ki g4 labko izkoristimo sebi v prz'd, Ce bomo podpz’m/z’ mzz'skomﬂje vesoﬁa, bomo mogoc“e ne-
kegﬂ dne nasli p/ﬂnel, na katerem bomo labko giveli Za Zdﬂ/ se zdi to ﬂEPi’%lIJ[ﬂl/&il/O, toda nekoc e tudi zamisel o potova-
nju v vesolje veﬁﬂ/a z2a ﬂmmﬂz’ﬁ/jz’zza Ce bi pr&éz’ni/z’ ve;oﬁ;/ca mzz':koz/ﬂnje zaradi m’emﬂjﬂ trenutnih prob/emoa bi bilo 1o
gnamenje ozéegﬂ n kmz‘kamc‘“ﬂegﬂ g/edﬂnjﬂ. Nauciti se moramo misliti ne le na sm’mja pacpa tudi na pribod;?je generacije.

Filip

Cebi prezr/z’ vse tisto, kar nam mzz'ykmzmzje veso jﬂ labko ]Jrz'me, bi bila 1o velika z'zgu/m za Clovestvo. Prilognosti, da z'zboﬁ-
samo mj@ mzumemizje vmﬁﬂ in njegozzfgﬂ nastanka, so prezzef dmgmma da bz’jz’h zﬂpmz;z’/z’. Ob prméfmnju dmgz'/) nebe-
snih teles smo se e zaceli boﬁf zavedati 0ko/jemmymz'b pro/)/fmov in prz'hodno;z‘z‘, ki éaka Zemﬁo, ce se e bomo naucili rav-
nati go;podﬂmejﬁ

Odraziskav na podrocju zzmﬁ';kz’b potovanj pa imamo tudi poxredne koristi. Lasersko z‘e/mo/ogzjo nvrsto drugz’b medicinskih
])oslopkozz s0 razili prav po zﬂx/ugz’ zzc‘;o/jxkz’/] raziskav. Snovi, kot jf z‘g%n, 50 sad 5/01/5%01)@(@ oxmjmzjﬂ €50 jﬂ. Nove tehnolo-
gzjf, kiso jz'b razvili za Z/mﬁs»éf raziskave, labko z‘orej nepoyredno korz‘sz‘z]b vsakomur izmed nas.

Katja
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Uvodno besedilo naloge Mnenja dijakov je sestavljeno iz petih kratkih uteme-
llevalnih besedil, ki vsebujejo mnenja o raziskovanju vesolja. Ker temelji na za-
pisih dijakov v zadnjem letniku Solanja, je besedilo umesceno v situacijo branja
za izobraZevanje. Vseh pet kratkih besedil, ki skupaj tvorijo uvodno besedilo te
naloge, spada med vezana besedila, vendar pa so nastala neodvisno drugo od
drugega in so podana skupaj le za namene te naloge. Po obliki gre torej za vec
besedil. Uvodno besedilo spada med utemeljevalna besedila; krajsa besedila, iz
katerih je sestavljeno, namrec skusajo bralca prepricati, da se odloci za neko sta-
liS¢e. Nekatera vprasanja, izhajajoca iz tega uvodnega besedila, so bila vprasa-
nja povzemanja in interpretiranja, ki zahtevajo znacilno aktivno branje, saj simu-
lirgjo procese, ki bi utegnili potekati pri bralcih pri primerjanju mnenj razli¢nih
avtorjev o neki temi. Se en znadilen aktivni bralski pristop, ko je bralec soocen
z enim ali vec pisnimi argumenti, je primerjanje lastnih stalis¢ s stalis¢i avtorjev.

1. vprasanje: MNENJA DIJAKOV

Na katero izmed spodnjih vprasanj so dijaki o¢itno odgovarjali?

A Kateri je najvedji problem, s katerim se danes sooca svet?
B Ali podpiras raziskovanje vesolja?

C Aliverjames, da obstaja zivljenje na drugih planetih?

D Kateri so zadnji dosezki pri raziskovanju vesolja?

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija [zobrazevalni

Oblika besedila Mesano besedilo

Tip besedila Utemcljitev

Bralni vidik Intcgracija In interpretacija: razvijanje SirSega razumevanja
Namen vprasanja Idcntiﬁciranjc skupnc teme razli¢nih besedil

Oblika vprasanja Vprasanje izbirnega tipa
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MNEN]JA DIJAKOV: TOCKOVANJE 1

Kodal: B. Ali podpiras raziskovanje vesolja?
Nepravilen odgovor

Koda0:  Drugi odgovori.

Koda9: Niodgovora.

Kot mnogo drugih besedil, ki od dijaka zahtevajo razvijanje SirSega razumevanja,
to vprasanje od bralca zahteva, da se osredotodi na vec kot en del besedila -
doloci temo besedila s pomocjo prepoznavanja dolocene informacije, podane v
vseh petih, kratkih besedilih. Tovrstno vprasanje nam pomaga dolociti, ali dijak
razlikuje poglavitne ideje in ima sposobnosti posplosevanja. Manj kot dve tretjini
dijakov je v predraziskavi na to vprasanje odgovorilo pravilno. Mnogo od tistih,
ki niso izbrali pravilnega odgovora, se je odlocilo za prvi distraktor, odgovor A.
Eden izmed razlogov za to je verjetno ta, da se odgovor nanasa na prvega iz-
med besedil; in najverjetneje predstavija moZnost, ki jo dijaki pri¢akujejo, za raz-
liko od tega, na kar se besedilo dejansko nanasa.

3. vprasanje: MNENJA DIJAKOV

Kateri izmed avtorjev besedil najbolj neposredno nasprotuje Filipovim utemeljitvam?
A  Domen.
B  Ana.

C Katja.
D Blazka.

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst o0z. situacija [zobrazevalni
Oblika besedila Mesano besedilo
Tip besedila Utemeljicev
Bralni vidik Integracija in interpretacija: razvijanje interpretacije
Namen vprasanja Prepoznavanje nasprotnega stalisca
Oblika vprasanja Vprasanje izbirnega tipa
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MNENJA DIJAKOV: TOCKOVANJE 3

Pravilen odgovor

Kodal: A. Domen.
Nepravilen odgovor
Koda0:  Drugi odgovori.
Koda9: Niodgovora.

TeZavnost te naloge - manj kot ena tretjina dijakov iz predraziskave je na to
vprasanje odgovorila pravilno - lahko pripisemo ve¢ faktorjem. Prvi¢, vprasanje
od dijaka zahteva dolocanje kontrasta, torej spretnost, za katero je bilo empiric-
no dokazano, da je teZja od dolocanja skupnih tock. Drugi¢, v besedilu ni ekspli-
citno navedenih besed, ki bi izrazale strinjanje ali nasprotovanje (na primer za ali
proti); bralec mora o odnosu sklepati. Tezavnost pa doda tudi dejstvo, da mora
dijak za pravilen odgovor na vprasanje izvesti Stevilne primerjave z ostalimi Sti-
rimi besedili. In nadalje, temelj nasprotovanja ni jasno naveden. Dijak si mora za
primerjavo ustvariti lastne kategorije, kar pa v tem primeru niso le nasprotujo-
¢a mnenja, temvec tudi stalisca, iz katerih le-ta izhajajo: medtem ko Ana in Do-
men nasprotujeta Filipovemu mnenju, da je raziskovanje vesolja dobra ideja, pa
le Domen eksplicitno nasprotuje Filipu z mnenjem, da so razlogi za raziskovanje
vesolja le v tem, da bi s tem zmanjSali tezave, povzrocene na Zemlji.
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6. vprasanje: MNENJA DIJAKOV

S katerim izmed teh petih dijakov se najbolj strinjas, ¢e premislis o glavnih idejah, ki so

jih predstavili?
Ime dijaka: oo

S svojimi besedami pojasni svojo izbiro, pri tem pa se opiraj na svoje lastno mnenje in na

glavne ideje, ki jih je predstavil/-a ta dijak/-inja.

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija [zobrazevalni

Oblika besedila Mesano besedilo

Tip besedila Utemeljitev

Bralni vidik Razmiéljanjc o...invred notenje besedila

Namen vprasanja Ovrcdnotcnjc trditev v besedilu na pod[agi primerjave z la-
stnim znanjemin lastnimivrednotami

Oblika vprasanja Vprasanje od prtega tipa

MNEN]JA DIJAKOV: TOCKOVANJE 6

Pravilen odgovor

Kodal: V odgovoru u¢enec pokaze pravilno razumevanje stali§¢a izbranega dijaka
do raziskovanja vesolja IN pojasni razlog za svojo izbiro. V odgovoru mora
navesti utemeljitev ali utemeljitve, ki so za izbranega dijaka edinstvene (npr.
napisati mora ve¢ kot le to, ali je dijak za ali proti vesoljskim raziskavam).

Odgovor se mora eksplicitno ali implicitno nanasati na eno glavnih
utemeljitev izbranega dijaka, tako da ucenec:

(1) vpelje lastno utemeljitev, s katero podpre to mnenje (v tem primeru lahko
citira ali parafrazira del besedila) IN/ALI
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(2) s svojimi besedami interpretira ali povzame utemeljitve izbranega dijaka.

Sledijo povzetki glavnih utemeljitev posameznih dijakov:

Ana: Odgovor mora navajati ali nakazovati, da je Ana proti raziskovanju veso-

lja ter se eksplicitno ali implicitno nanasati na njeno utemeljitev, da bi morali

denar namesto za vesoljske raziskave uporabiti za pomo¢ ljudem (ki so v stiski).

e Pomembneje je, da pomagamo ljudem na Zemlji, kot da zapravljamo denar
za vesoljsko tehnologijo. /S svojimi besedami obnovi Anino mnenge. ]

e Ana — Po mojem bi morali poskrbeti za to, kar se dogaja v nasem svetu,
preden ves denar zmeéemo za raziskovanje vesolja. Zavedam se, da so
nekatere raziskave pomembne, vendar menim, da je treba najprej premagati
bolezen in lakoto na tem svetu. /S svojimi besedami povzame Anino mnenje
in doda svoj komentar.]

Blazka: Odgovor mora navajati ali nakazovati, da je Blazka naklonjena razi-

skovanju vesolja ter se eksplicitno ali implicitno nanasati na njeno utemeljitev,

da je raziskovanje vesolja pozitiven izraz ¢loveskega prizadevanja. Uéenec lah-

ko omeni Blazkino skrb za dolgoro¢no gledanje, vendar mora njeno stalis¢e ek-

splicitno ali implicitno razlikovati od Filipovega.

e Blazka — “Raziskovanje vesolja je prispodoba za u¢enje.” Mislim, da ne
skoduje, ¢e si razsirimo obzorja. [Citira besedilo in v drugem stavku doda
svojo utemeljitev. ]

Domen: Odgovor mora navajati ali nakazovati, da je Domen proti raziskovanju

vesolja ter se eksplicitno ali implicitno nanasati na njegovo utemeljitev, da je

raziskovanje vesolja povezano z unic¢evanjem okolja, ALI da bodo ljudje uni¢i-

li vesolje, ¢e bodo imeli priloznost za to, ALI da nas raziskovanje vesolja spod-
buja, da $e bolj uni¢ujemo Zemljo. Sprejemljivi so odgovori, ki nakazujejo, da
daje Domen prednost izbolj$anju okolja na Zemlji ALI potrebi po tem, da se

ljudje spremenijo oziroma da spremenijo svoj odnos.

e Domen - Strinjam se z njim, ker ga skrbi za okolje in ker misli, da bi morali
pustiti vesolje pri miru. /S svojimi besedami povzame glavni del Domnovega
mnenja.]

e Domen: Domen pravi, da moramo nehati unicevati okolje. Mislim, da je
to najvedji problem, s katerim se sre¢uje na$ planet. [Povzame eno glavnib
Domnovih misli in doda pripombo, ki to misel podpira. Odgovor izkazuje
implicitno razumevanje Domnovega pogleda na raziskovanje vesolja. |
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Filip: Odgovor mora navajati ali nakazovati, da je Filip naklonjen raziskova-
nju vesolja ter se eksplicitno ali implicitno nanasati na njegovo utemeljitev, da
mora ¢lovestvo najti nov planet, na katerem bo lahko Zivelo, IN/ALI da se Zi-
vljenje na Zemlji ne bo ohranilo. Lahko se nanasa na Filipovo skrb za okolje,
vendar mora njegovo stali$¢e eksplicitno ali implicitno razlikovati od Domno-
vega. Lahko se nanasa na njegovo skrb za dolgoro¢no gledanje, vendar se mora
njegovo stali$¢e eksplicitno ali implicitno razlikovati od Blazkinega.

o Filip: Strinjam se s Filipom, saj, razen ¢&e se sprijaznimo z izumrtjem
¢lovestva, ne bomo imeli kam iti, ko bomo uni¢ili Zemljo./Obnovi eno
Filipovih glavnib misli.]

Katja: Odgovor mora navajati ali nakazovati, da je Katja naklonjena vesolj-

skim raziskavam ter se eksplicitno ali implicitno nanasati na njeno utemelji-

tev, da raziskovanje vesolja pripomore k napredku znanja, IN/ALI da lahko ti-

sto, kar smo se naudili iz vesoljskih raziskav, uporabimo na drugih podrogjih.
o Katja: Po zaslugi vesoljskih raziskav ves ¢as na razli¢ne nadine $irimo svoje

znanje. [Povzame Katjino glavno misel.]

Nepravilen odgovor

Koda 0:
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Poda pomanjkljiv ali nejasen odgovor ali se osredoto¢i na (nepomembno)
podrobnost iz mnenja.

e Ana: Ljudi ne bi smeli pus¢ati na cedilu, tako da poskusamo pozabiti nanje
in iti naprej. [Samo z drugimi besedami ponovi trditev. |

e Ana: Strinjam se z Ano, kajti denar, ki ga porabijo za vesoljske raziskave,
bi morali uporabiti za pomo¢ ljudem v stiski. /Samo z drugimi besedami
ponovi trditev. |

o Katja: Ker je njena utemeljitev najboljsa. /[Nejasno. ]

o Filip: Filip pravi, da se Zivljenje na Zemlji ne bo ohranilo, zato moramo
najti drug planet, na katerem bomo lahko ziveli. [Samo z drugimi besedami
ponovi trditev. |

o Filip — najbolj kul. [Nejasen odgovor.]

e Ana - njeno pisanje je resni¢no in ima prav. [Ne navede glavnih misli, ki so
bile predstavijene.]

o Filip, ker je luknja v ozonskem plas¢u resen problem. [Osredotoli se na
podrobnost v utemeljitvi.]



________________________________________________________________________________________________________________________________________|
o Filip — res ga skrbi za okolje. In on je v redu fant, ki spostuje naravo. [Ne
razlikuje Filipove utemeljitve od Domnove: oba skrbi za okolje.]
o Blazka, ker se strinjam, da je raziskovanje okolja pomembno za naso
prihodnost. [Ne razlikuje Blazkine utemeljitve od Filipove: oba sta
naklonjena raziskovanju vesolja in oba opozarjata na dolgorocno gledange. |

ALI: Odgovor kaZe na nepravilno razumevanje gradiva ali pa je neprepricljiv ali
neumesten.

o Blazka: Cloveska vrsta ne bo mogla ve¢ dolgo ziveti na nasem planetu,
zato se moramo preseliti kam drugam. [Nepravilen povzetek Blazkine
utemeljitve. ]

o Katja — prav ima, kajti naravnih bogastev na Zemlji bo kmalu zmanjkalo.
In kaj bomo potem? [Nepravilen povzetek Katjine utemeljitve (ocitno jo je
pomesal s Filipovo). ]

o Izziv — najraje imam izzive. [Neumesten odgovor.]

Koda9: Niodgovora.

Pri tem vprasanju morajo dijaki na podlagi lastnega znanja in prepricanj ovre-
dnotiti argumente avtorjey, in sicer tako, da primerjajo vsebino in ne oblike be-
sedil. Vprasanje torej sodi v kategorijo razmisljanja o vsebini besedila. Za dode-
litev tock so morali dijaki implicitno ali eksplicitno pokazati, da razumejo bistvo
argumenta izbranega avtorja, ter utemeljiti svoje staliS¢e bodisi z lastno uteme-
jitvijo bodisi s povzetkom oziroma interpretacijo utemeljitve, ki jo je podal av-
tor. Dijak je dobil tocke za pravilen odgovor ne glede na to, katerega avtorja si
je izbral, Ce je le izpolnil zgoraj zacrtane pogoje. Tule je nekaj znacilnih odgovo-
rov, ki so bili ovrednoteni kot pravilni:

o Ana: Po mojem bi morali poskrbeti za to, kar se dogaja v nasem svetu, preden ves
denar zmelemo za raziskovanje vesolja. Zavedam se, da so nekatere raziskave po-
membne, vendar menim, da je treba najprej premagati bolezen in lakoto na tem sve-
tu.

e Domen: Strinjam se z njim, ker ga skrbi za okolje in ker misli, da bi morali pusti-
ti vesolje pri miru.

. Fz’lz’p: Strinjam se s B'lz'pom, saj, vazen Ce se Sprijaznimo z izumrtjem ovestva, ne
bomo imeli kam iti, ko bomo unicili Zemljo.
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Odgovori, za katere dijaki niso dobili tock, so pogosto vsebovali zgolj citat iz ka-
terega od besedil brez kakrsnihkoli dodatkov, medtem ko so navodila od dija-
kov zahtevala, da uporabijo lastne besede.

7. vprasanje: MNENJA DIJAKOV

Nekatere trditve so osebno mnenje, ki temelji na prepri¢anjih in vrednotah avtorja.
Nekatere trditve pa so dejstva, ki jih lahko objektivno preverimo, in so lahko pravilne ali
nepravilne.

Obkrozi “osebno mnenje” ali “dejstvo” pri vsaki izmed spodnjih navedb, vzetih iz besedil
dijakov.

Prvi primer je Ze reden.

Navedba iz besedil dijakov Osebno mnenje ali dejstvo?
“OnesnaZzevanje je naredilo luknjo v ozonskem plas¢u.” osebno mnenje
(Filip)

“Velika podjetja vsako leto namenjajo milijarde dolarjev osebno mnenje / dejstvo

za vesoljske raziskave.” (Ana)

“Raziskovanje vesolja krepi nevarno prepricanje, da osebno mnenje / dejstvo
lahko ¢lovestvo reSuje svoje probleme z vse mocnejSim
obvladovanjem okolja.” (Domen)

“Ce bi prekinili vesoljsko raziskovanje zaradi reSevanja osebno mnenje / dejstvo
trenutnih problemov, bi bilo to znamenje ozkega in
kratkoro¢nega gledanja.” (Filip)
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Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst z. situacija [zobrazevalni

Oblika besedila Mesano besedilo

Tip besedila Utemeljitev

Bralni vidik Razmiéljanjc o..in vrcdnotcnjc besedila
Namen vprasanja Loécvanjc dcjstcv od mnenj

Oblika vprasanja Kompleksno vprasanje izbirnega tipa

MNENJA DIJAKOV: TOCKOVAN]JE 7

Navedba iz besedil dijakov Osebno mnenje ali
dejstvo?
“Onesnazevanje je naredilo luknjo v ozonskem plas¢u.” (Filip)
“Velika podjetja vsako leto namenjajo milijarde dolarjev za Dejstvo

vesoljske raziskave.” (Ana)

“Raziskovanje vesolja krepi nevarno prepric¢anje, da lahko Osebno mnenje
¢lovestvo reSuje svoje probleme z vse moc¢nejSim obvladovanjem
okolja.” (Domen)

“Ce bi prekinili vesoljsko raziskovanje zaradi re§evanja trenutnih Osebno mnenje
problemov, bi bilo to znamenje ozkega in kratkorocnega
gledanja.” (Filip)
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Pravilen odgovor

Kodal: 3 pravilni odgovori.
Nepravilen odgovor
Koda0: 2 pravilna odgovora ali manj.

Koda9: Niodgovora.

Razlikovanje med dejstvi in mnenji je pomembna spretnost, ki jo posameznik
potrebuje za ucinkovito sodelovanje v vsakodnevnih situacijah. S pomogjo tega
vprasanja ugotavljamo ravno, to in sicer na podlagi strukturiranega tipa vprasa-
nja, ki navaja tudi dobr$no mero informacij. Prvi izziv, ki ga vprasanje postavlja
pred dijaka, je ta, da je ovrednotenje omejeno na kratek, jasno opredeljen del
vsakega izmed petih besedil. Dva izmed teh delov vsebujeta jasne pokazatelje
mnenja: nevarno prepricanje in kratkorocno gledanje. In nenazadnje, kot podpor-
na informacija pri odlocanju je v tabeli navedena kategorija Osebno mnenje ali
dejstvo? Na podlagi omenjenega je malo manj kot tri etrtine dijakov v predra-
ziskavi na to vprasanje odgovorilo pravilno.
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OBVESTILO VSUPERMARKETU

L9 9999000808\

Opozorilo: Alergija na araSide

Piskoti z vanilijevim nadevom

Datum opozorila: 4. februar
Ime proizvajalca: Pekarna Novak d. o. o.

Podatki o izdelku: Piskoti z vanilijevim nadevom,
125 g (rok uporabe: 18. junij in rok uporabe: 1.
julij)

Obrazlozitev: Piskoti v obeh serijah lahko
vsebujejo delce arasidov, ki niso navedeni na
seznamu sestavin. Osebe, alergi¢ne na araSide, naj
teh piSkotov ne uzivajo.

Priporo¢ilo: Ce ste kupili te piskote, lahko izdelek
vrnete v prodajalno, kjer ste ga kupili, tam pa vam
bodo v celoti povrnili denar. Za podrobnejSe
informacije poklicite 080 34 24.
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I EEEEEEE———
To obvestilo je zelo kratko besedilo z vsakdanjo funkcijo: opozarja na mozno
nevarnost nekega izdelka za potrosnike in svetuje, da izdelek vrnemo in dobi-
mo povrnjen denar. Ceprav je oblika besedila v skladu z mednarodnimi stan-
dardi v zvezi z obvestili o odpoklicu izdelkov, je moZno, da mnogi dijaki takega
obvestila niso Se nikoli videli. Kljub temu je vsebina opozorila jasna in izrazena z
minimalnim Stevilom besed. PiSkoti z vanilijevim nadevom so bili izbrani zaradi
njihove poznanosti in domnevne priljubljenosti. Kot smo Ze omenili, so za obli-
kovanje zelo lahkih vprasanj potrebna kratka, preprosta uvodna besedila s po-
znano vsebino. Razlog za to ni samo zmanjSanje kognitivne zahtevnosti naloge,
temvecd tudi dejstvo, da je manj verjetno, da se bodo dijaki z nizkimi bralnimi
kompetencami ustrasili krajsih besedil; taki bralci lahko namrec hitro obupajo in
niti ne poskusijo prebrati necesa, kar se jim zdi pretezko ali predolgo. Po obli-
ki spada omenjeno obvestilo med nevezana besedila, saj je sestavljeno iz sezna-
ma opisov lastnosti. Po vrsti besedil gre za navodilo; vsebuje namrec napotke,
kaj storiti, Ce ste izdelek kupili.

2. vprasanje: OBVESTILO V SUPERMARKETU

Kaksen je namen tega obvestila?
A Oglasevanje piskotov z vanilijevim nadevom.
B Obves¢anje ljudi o tem, kdaj so bili piskoti izdelani.
C Opozarjanje ljudi v zvezi s temi piskoti.
D Pojasnjevanje, kje kupiti piSkote z vanilijevim nadevom.

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija Javni
Oblika besedila Nevezano besedilo
7ip besedila Navodila
Bralni vidik Intcgracija ininterpretacija: razvijanje SirSega razumevanja
Namen vprasanja Prepoznavanje poglavitne ideje besedila ob upostevanju po-
danih informacij
Oblika vprasanja Vprasanje izbirnega tipa
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OBVESTILO V SUPERMARKETU: TOCKOVANJE 2
Pravilen odgovor

Kodal: C. Opozarjanje ljudi v zvezi s temi piskoti.
Nepravilen odgovor

Koda0: Drugi odgovori.

Koda9: Niodgovora.

Da bi na to vprasanje odgovoril pravilno, mora dijak oblikovati Sirse razumeva-
nje besedila, z namenom prepoznavanja njegovega splosnega namena. Bolj na-
tanc¢no, da bi ovrgel distraktorja A in D, mora dijak prepoznati, da ceprav be-

sedilo govori o produktu, ne gre za reklamo, temvec opozorilo. To vprasanje je
bilo lahko, najbrz zaradi kratkosti besedila.

3. vprasanje: OBVESTILO V SUPERMARKETU

Kako se imenuje podjetje, ki je izdelalo piskote?

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija Javni

Oblika besedila Nevezano besedilo

Tip besedila Navodila

Brali vidik Iskanje in dostopanje do podatkov

Namen vprasanja Prcpoznavanjcjasncga podatka vkratkem besedilu
Oblika vprasanja Vprasanje zapreega tipa
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OBVESTILO VSUPERMARKETU: TOCKOVANJE 3

Pravilen odgovor

Koda1:  Pravilno prepozna ime proizvajalca.

e Pekarna Novak.
e Pekarna Novak d. o. o.

Nepravilen odgovor
Koda0: Poda pomanjkljiv ali nejasen odgovor.

e Proizvajalec.

¢ Nekdo.

e Podjetje.

Poda odgovor, ki kaze nepravilno razumevanje besedila, ali neprepri¢ljiv ali
neumesten odgovor.

e Z vanilijevim nadevom.
e Supermarket.

° Pek
Koda9: Niodgovora.

Za pravilen odgovor mora dijak poiskati eno samo eksplicitno podano infor-
macijo v besedilu s tem, da poveze sopomenki iz navodil in uvodnega besedi-
la (podjetje/proizvajalec). Naloga je Se toliko lazja, ker je celotno besedilo zelo
kratko in ker se zahtevana informacija nahaja precej na zacetku. Format vprasa-
nja je opisan kot vprasanje zaprtega tipa, saj velja za pravilnega samo en odgo-
vor (z nekaj razli¢cicami: Pekarna Novak ali Pekarna Novak d.o.0.).
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5. vprasanje: OBVESTILO V SUPERMARKETU

Kaj bi storil/-a ti, ¢e bi kupil/-a te piskote?
Zakaj bi to storil/-a?

Podpri svoj odgovor s podatki iz besedila.

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija Javni

Oblika besedila Nevezano besedilo

Tip besedila Navodila

Bralni viditk Razmiéljanjc o...in vrcdnotcnjc besedila

Namen vprasanja Oblikovanje hipoteze o lastnem ravnanju na podlagi podat-
koviz besedila

Oblika vprasanja Vprasanje odprtcga tipa

OBVESTILO VSUPERMARKETU: TOCKOVANJE 5

Opomba k to¢kovanju: Odgovora tockujte kot en odgovor. V spodnji kodirni shemi se
5A nanasa na prvi del, 5B pa na drugi del odgovora.

Pravilen odgovor

Kodal: 5A:Podaodgovor, ki je skladen z razumevanjem dejstva, da je piskote
mogode vrniti in dobiti povrnjen denar. Lahko omeni, da piskote poje, da jih
ne poje, da jih vrne ali da se jih kako drugace znebi

IN

5B: Poda pojasnilo, ki je skladno z besedilom in odgovorom na vprasanje
SA. Pojasnilo mora biti skladno z idejo, da arasidi predstavljajo potencialno
nevarnost.

e (5A)

Zahteval bi vradilo denarja.
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(5B)
Ker pravijo, da naj to storim.
Alergi¢en sem na araside.
Nekaj so storili narobe.
Mogoce je (S¢) kaj drugega narobe.

Ne maram arasidov.

. (5A)
Vrgel bi jih stran.
(5B)
Alergi¢en sem na ara$ide.
Mogoce je kaj narobe.

. (5A)
Pojedel bi jih.
(5B)
Arasidi mi ne bi skodili.
Nisem alergi¢en na araside.
Araside imam rad.

e (5A)
Dala bi jih sosolki.
(5B)

Ona ni alergi¢na na araside.

. (5A)
Nicesar.
(5B)
Nisem alergi¢en na araside.
Ne ljubi se mi iti nazaj v supermarket.
SA: Citira ali parafrazira ustrezen del besedila brez dodatnega pojasnila (s
tem pokaze, da besedilo samo pove, kaj je treba storiti, zato ni potrebno

navajati dodatnih pojasnil).
5B: Ni odgovora.
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e (5A) Izdelek lahko vrnete v prodajalno, kjer ste ga kupili, tam pa vam bodo
v celoti povrnili denar. Za podrobnej$e informacije pokli¢ite 080 34 24.
(5B) (ni odgovora).

e (5A) Izdelek vrnete v prodajalno in dobite v celoti povrnjen denar.
(5B) (ni odgovora).

o (5A) Pokli¢ete 080 34 24 za podrobnejie informacije.
(5B) (ni odgovora).

e (5A) Pokli¢ete stevilko za podrobnejse informacije.
(5B) (ni odgovora).
SA: ni odgovora IN 5B: poda pojasnilo, zakaj ne bi storil ni¢esar. Pojasnilo
mora biti skladno z idejo, da arasidi predstavljajo potencialno nevarnost.

¢ (5A) (ni odgovora).
(5B) Nisem alergi¢en na araside.

¢ (5A) (ni odgovora).

(5B) Ne ljubi se mi iti nazaj v trgovino.

Nepravilen odgovor

Koda0: Poda pomanjkljiv ali nejasen odgovor.

e (5A) Ne vem.

(5B) Lahko bi vsebovali araside.
e (5A) Pojedel bi jih.

(5B) Lahko da vsebujejo araside.

Poda odgovor, ki kaze nepravilno razumevanje besedila ali neprepricljiv ali
neumesten odgovor.
¢ (5A) (ni odgovora).

(5B) Preveril bi, ali so notri arasidi.
e (5A) Pojedel bi jih.
(5B) Izgledajo dovolj dobro za pojest.
(5A) Nekomu bi jih dal.
(5B) Ni pomembno.
(5A) (ni odgovora).
(5
(5

B) Alergi¢en sem na araSide.
A) (ni odgovora).
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(5B) Arasidi so lahko nevarni.
o (5A) Vrgel bi jih stran.
(5B) Rok uporabe jim je potekel.

Koda9: Niodgovora.

To vprasanje od dijaka zahteva, da oblikuje hipoteze o njegovem najverjetnej-
Sem odzivu na informacijo v besedilu. Ker vprasanje zahteva presojanje, ki te-
melji na osebnih preferencah oz. vedenju, ga uvrs¢amo v kategorijo razmislja-
nje o ... in vrednotenje besedila. Kodirna shema navaja, da je sprejemljiv Sirok
spekter odgovorov, v kolikor je odgovor skladen z dvema poglavitnima idejama:
prvi¢, da je piskote mogoce vrniti, in drugi¢, da piskoti predstavljajo potencial-
no nevarnost. Vprasanje je lahko, saj je nanj pravilno odgovorila vecina dijakov v
predraziskavi. Razlog je najverjetneje v nizkem nivoju refleksije, ki ga vprasanje
od dijaka zahteva: pri pojasnjevanju osebne preference pri ravnanju s hrano, ki
je dobro poznana tema, ni potrebno nobeno specializirano znanje.

6. vprasanje: OBVESTILO V SUPERMARKETU
Zakaj sta v obvestilu navedena datuma roka uporabe?

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija Javni
Oblika besedila Nevezano besedilo
Tip besedila Navodila
Bralni vidik Integracija in interpretacija: razvijanje interpretacije
Namen vprasanja Prepoznati namen obic¢ajne znacilnosti, vklju¢ene v kratko
besedilo
Oblika vprasanja Vprasanje odpreega tipa
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OBVESTILO VSUPERMARKETU: TOCKOVANJE 6

Pravilen odgovor

Koda 1:

Omeni dejstvo, da po datumu roka uporabe prepoznamo serijo spornih
piskotov.

e Da bi prepoznali zavitke te serije.

e Tako vemo, v katerih zavitkih so arasidi.

Nepravilen odgovor

Koda 0:

Koda 9:

Omeni, kdaj je treba piskote pojesti.

o Ker je to takrat, ko jih jemo.

e Da bi nam povedali, kdaj naj pojemo piskote.

e Tako jih ne bomo predolgo hranili.

e Da bi nam povedali, kdaj jim potecde rok uporabe.

Poda pomanijkljiv ali nejasen odgovor.
e To je datum.

Poda odgovor, ki kaze nepravilno razumevanje besedila ali neprepricljiv ali
neumesten odgovor.

e Da bi vedeli, do kdaj velja obvestilo.
Ni odgovora.

Na to vprasanje je v predraziskavi praviino odgovorila manj kot ena tretjina di-
jakov. To dokazuje, da karakteristiki, kot sta kratkost in enostavnost besedila, le
delno pojasnjujeta tezavnost naloge in vprasanja. Vprasanje od dijaka zahteva,
da ugotovi namen doloCenega dela besedila. Tezavnost vprasanja lahko pojasni-
mo s tem, da se morajo dijaki osredotociti na prepoznavanje namena le v tem,
dolocenem delu besedila. Dijaki, ki so kot odgovor navajali splosen razlog za na-
vedbo datuma na embalazi, niso prejeli tock za pravilen odgovor. V tem pogle-
du je pravilen odgovor v nasprotju s pricakovanim, kar je preverjen pokazatelj
tezavnosti nalog.
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MOTORNO KOLO

Stese ze )édﬂj 2budili z obcutkom, da je ;m%ﬂj narobe?
1o je bil zame prav taksen dan.

Usedel sem se v pow/ i,

Kmalu zatem sem odgmi/ zavese.

Vrieme je bilo gr0210 — lilo je kot iz fhzfé.

Nato sem pog/m’ﬂ/ na dvorisce.

Sﬂj res! Tam je bilo — motorno kolo.

Prav tako zverigeno kot sinods.
In zacela me jc’ boleti noga.

Tako kot Obvestilo v supermarketu je bila tudi ta kratka zgodbica vkljucena z
namenom, da nagovori dijake z nizkimi bralnimi kompetencami. K privia¢nosti
besedila prispevata tako njegova tema kot kratek obseg. Vprasanja, povezana s
tem besedilom, se osredotocajo na interpretacijo tako posameznih delov be-
sedila kot celotnega dogajanja v njem (nezgode z motornim kolesom in njenih
posledic) — na to dogajanje besedilo sicer mo¢no namiguje, vendar ni nikoli ne-
posredno navedeno. Tako kot vsa pripovedna besedila spada tudi to v situaci-
Jo branje za zasebno uporabo in med vezana besedila. Vsa vprasanja, povezana
s tem besedilom, so v predraziskavi PISA 2009 dobro funkcionirala. Besedilo ni
bilo vkljuc¢eno v glavno raziskavo, ker je bil pripovedni tip besedil ze dovolj za-
stopan v drugih nalogah.

1. vprasanje: MOTORNO KOLO
Osebi iz te zgodbe se je preteklo no¢ nekaj zgodilo. Kaj?

Slabo vreme je poskodovalo motorno kolo.
Slabo vreme je osebi prepredilo, da bi §la ven.
Oseba je kupila novo motorno kolo.

Oseba je imela nezgodo z motornim kolesom.

oQw»

91



Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija Oscbni

Oblika besedila Vezano besedilo

Tip besedila Pripoved

Bralni vidik Integracija in interpretacija: razvijanje interpretacije

Namen vprasanja Napovcdati dogodck na podlagi informacijc vkracki zgodbi
Oblika vprasanja Vprasanje izbirnega tipa

MOTORNO KOLO: TOCKOVANJE 1

Pravilen odgovor

Kodal: D. Osebaje imela nezgodo z motornim kolesom.
Nepravilen odgovor

Koda0:  Drugi odgovori.

Koda9: Niodgovora.

Vsa tri vprasanja v tej nalogi so bila lahka, to pa je bilo najlaZje od vseh. Vprasa-
nje od dijakov zahteva, da na podlagi podatkov iz zgodbe sklepajo o dogodkih,
ki so se zgodili v Casu pred tem. V jedru vprasanja je podana splodna trditev —
vprasanje dijakov ne napotuje k delu zgodbe, ki vsebuje klju¢ne informacije (to-
rej k zadnjima dvema vrsticama). Vendar pa zaradi kratkosti celotnega besedi-
la dijaki lazje najdejo informacije, potrebne za odgovor na vprasanje. Ko najdejo

potrebne informacije, je povezava med besedami “motorno kolo”, “zverizeno”
in “boleti” zgolj stvar preprostega sklepanja.
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2. vprasanje: MOTORNO KOLO

“To je bil zame prav taks$en dan.«

Kaksen je bil pravzaprav ta dan?

A Dober dan.

B Slabdan.

C Razburljiv dan.
D Dolgocasen dan.

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija Osebni

Oblika besedila Vezano besedilo

Tip besedila Pripoved

Bralni vidik Intcgracija in interpretacija: razvijanje interpretacije

Namen vprasanja Opisno frazo povezati z dogodki, navedenimiv kracki zgod—
bi

Oblika vprasanja Vprasanje izbirnega tipa

MOTORNO KOLO: TOCKOVAN]JE 2
Pravilen odgovor

Koda 1:  B. Slab dan.

Nepravilen odgovor

Koda0:  Drugi odgovori.

Koda9: Niodgovora.

To vprasanje je bilo zelo lahko. Od dijakov zahteva, da na podlagi lastnega razu-
mevanja celotne zgodbe interpretirajo opisni stavek “To je bil zame prav taksen
dan”. Dijaki, ki so pri tem vprasanju dobili tocke za pravilen odgovor, so ugoto-
vili, da v zgodbi implicitno omenjeni dogodek (nezgoda z motornim kolesom)
pomeni slab dan. Med tremi nepravilnimi distraktoriji ni bilo nobenega, ki bi ga
dijaki izbirali bistveno pogosteje od drugih dveh. Tudi tokrat kratkost besedila
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prispeva k nezahtevnosti vprasanja, tako da je dostopno tudi dijakom z nizkimi
bralnimi kompetencami.

6. vprasanje: MOTORNO KOLO
Zakaj avtor za¢ne zgodbo z vprasanjem?

A Ker Zeli izvedeti odgovor.

B Dabi bralca pritegnil k zgodbi.

C  Ker je na to vpra$anje tezko odgovoriti.

D Dabi bralca opomnil, da se kaj takega ne zgodi pogosto.

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija Oscbni

Oblika besedila Vezano besedilo

Tip besedila Pripoved

Bralni vidik Razmisljanje o .. in vrednotenje besedila

Namen vprasanja Prcpoznati namen tega, da zgodbo pricnemo z retoricnim
vprasanjem

Oblika vprasanja Vpra§anjc izbimcga tipa

MOTORNO KOLO: TOCKOVANJE 6
Pravilen odgovor

Koda1l: B.Dabibralca pritegnil k zgodbi.
Nepravilen odgovor

Koda0:  Drugi odgovori.
Koda9: Niodgovora.
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Zadnje vprasanje, povezano s tem besedilom, je bilo sicer najteZje v tej seriji,
vendar Se vedno lahko; tocke za pravilen odgovor je namrec dobilo vec kot Sti-
ri petine udelezencev v predraziskavi. Vprasanje od dijakov zahteva, da razmi-
Sljajo o obliki besedila in ugotovijo, s kaksnim namenom je avtor zgodbo zacel
z retori¢nim vprasanjem. Da bi pravilno odgovorili, morajo dijaki interpretira-
ti retori¢no vprasanje tako s staliS¢a sloga kot s staliS¢a njegove specificne vse-
bine. Distraktorja A in C predstavljata dve pogosti rabi retori¢nih vprasanj, ki
pa ne veljata za to besedilo. Distraktor D poveze retori¢no vprasanje z vsebino
besedila, vendar zavzame stalisce, ki ni nasprotno tistemu, ki je implicitno izra-
Zeno v besedilu; slednje namrec namiguje, da avtorjeva izkudnja ni redka, tem-
vec pogosta.
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VISOKE STAVBE

Prikaz 1: Visoke stavbe po svetu

Prikaz 2: Nekatere izmed najvisjih

stavb na svetu 700
Prikaz 1 prikazuje stevilo stavb z vsaj 30 nadstropiji, ki so —
ze zgrajene ali jih Se gradijo. Mednje sodijo tudi stavbe, | Stolp Burj v Dubaju naj bi bil s 700 650
ki so jih nacrtovali od januarja 2001 napre;j. metri vi§ine najvisja stavba na svetu, —
ko ga bodo leta 2008 dokonéali. 600
551
O "
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Clanek “Visoke stavbe” je bil leta 2006 objavljen v neki norveski reviji.

Besedilo je sestavljeno iz dveh prikazov, ki sta med seboj rahlo povezana po
vsebini. Oba prikazujeta visoke stavbe sveta: prikaz 1 Stevilo (Ze zgrajenih ali
Sele nacrtovanih) visokih stavb v razli¢nih mestih, prikaz 2 pa nekatere od naj-
vi§jih stavb sveta. Tako prikaz 1 kot prikaz 2 sta grafa. Ceprav je nad vsakih pri-
kazom kratko razlagalno besedilo, so bistvene informacije tega besedila poda-
ne v obeh prikazih, zaradi cesar spada celotno besedilo med nevezana besedila.
Vrsta besedila je opis, situacija pa branje za izobrazevanje, saj je besedilo izslo v
neki reviji za dijake. Naloga se zacne s kratkim uvodom, v katerem je naveden
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tako casovni (Clanek je izSel leta 2006) kot krajevni kontekst (revija je norveska).
Eden od razlogov, zaradi katerega ta naloga ni bila vkljucena v glavno raziskavo,
je bila kratkotrajna aktualnost gradiva; na svetu namrec gradijo vse vec visokih
stavb in gradivo bo kmalu zastarelo.

1. vprasanje: VISOKE STAVBE

Katera izmed stavb na prikazu 2 je bila najvisja dokoncana stavba, ko je bil ¢lanek
objavljen?

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija Izobrazevalni

Oblika besedila Nevezano besedilo

ip besedila Razlaga

Bralni vidik Iskanje in dostopanje do informacij

Namen vprasanja Prepoznati Cksplicitno navedeno informacijo v grafu
Oblika vprasanja Vprasanje zapreega tipa

VISOKE STAVBE: TOCKOVANJE 1
NAMEN VPRASANJA:

Iskanje in dostopanje do podatkov: prepoznavanje podatkov.

Iskanje podatka, ki je eksplicitno naveden v prikazu.
Pravilen odgovor
Kodal: Stolp CN.
Nepravilen odgovor

Koda0:  Drugi odgovori.
o Stolp Burj.
Koda9: Niodgovora.
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Na to vprasanje sta pravilno odgovorili priblizno dve tretjini dijakov. Zahtevnost
vprasanja je v tem, da morajo dijaki povezati informacije z razli¢nih mest v bese-
dilu. Za pridobitev toc¢k morajo dijaki povezati informacije iz vprasanja (“‘ko je bil
¢lanek objavljen™ in “dokoncana stavba™) z uvodom v prikazu 1. V uvodu je na-
mrec pojasnjeno, da v Casu, ko je ¢lanek izsel, stolp Burj Se ni bil dokoncan, kar
izkljuci to na prvi pogled verjetno moznost pravilnega odgovora. Dijaki bi lahko
do pravilnega odgovora prisli tudi tako, da bi povezali letnico v uvodu v nalogo
(Clanek "Visoke stavbe” je izSel leta 2006 v neki norveski reviji) z datumom pod
“stolpom Burj" v prikazu 2 (2008) in tako izkljucili to moznost. Dijaki, ki v vpra-
sanju preberejo samo “najvisja stavba” in kot odgovor navedejo najvisjo stavbo
v prikazu 2 (stolp Burj), pri tem vprasanju ne dobijo tock.

4. vprasanje: VISOKE STAVBE
Kaksno vrsto podakov podaja prikaz 12

A Primerjavo vi$in razli¢nih stavb.

B Skupno $tevilo stavb v razli¢nih mestih.

C  Stevilo stavb, ki v razli¢nih mestih presegajo doloeno visino.
D Podatke o slogih stavb v razli¢nih mestih.

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija [zobrazevalni

Oblika besedila Nevezano besedilo

Tip besedila Razlaga

Bralni vidik Intcgracija in interpretacija: razvijanje SirSega razumevanja
Namen vprasanja Posplosevanje glede vrste informacije, podane v grafu
Oblika vprasanja Vpraéanjc zapreega tipa

VISOKE STAVBE: TOCKOVANJE 4

Pravilen odgovor

Kodal: C. Stevilo stavb, ki v razli¢nih mestih presegajo dolo¢eno visino.
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Nepravilen odgovor
Koda0:  Drugi odgovori.
Koda9: Niodgovora.

Tako kot prvo vprasanje v tej nalogi je bilo tudi to vprasanje srednje tezko. Nanj
sta pravilno odgovorili priblizno dve tretjini dijakov. Ceprav vprasanje dijake iz-
recno napotuje na prikaz 1, uvod, v katerem vsebuje sopomenko pravilnega od-
govora C, je priblizno polovica tistih, ki pri tem vprasanju niso dobili tock, izbra-
la moZnost A, ki je povezana s prikazom 2.

s. vprasanje: VISOKE STAVBE

Stavba Radisson SAS Plaza v Oslu na Norveskem je visoka le 117 metrov. Zakaj je bila
vklju¢ena v prikaz 2.2

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija [zobrazevalni

Oblika besedila Nevezano besedilo

Tip besedila Razlaga

Bralni vidik Razmiéljanjc O...in vrcdnotcnjc besedila

Namen vprasanja Razumevanje vloge ciljnih bralcev pri dolo¢anju vsebine be-
sedila

Oblika vprasanja Vprasanje zapreega tipa

VISOKE STAVBE: TOCKOVAN]JE 5

Pravilen odgovor

Koda2: Omeni dejstvo, da je ¢lanek iz norveske revije ali da so njegovi bralci verjetno
Norvezani.

e Je iz norveske revije.
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o Ker je ¢lanek napisan za ljudi na Norveskem, da jim da moznost za
primerjavo.
e Da bi ljudem na Norveskem pokazali, da v bistvu nimajo zelo visokih stavb!

Delno pravilen odgovor

Koda1l: Omeni, da SAS Plaza sluzi kot izhodi$¢e ali primerjava, vendar ne omeni
norveskih bralcev.
e Za primerjavo.
e Daimamo izhodis¢e.
e Da bi si lahko predstavljali, kaksno je merilo.
Nepravilen odgovor
Koda0: Poda pomanjkljiv ali nejasen odgovor.
e 117 metrov je vseeno kar visoko.
e Ker je to ena najvisjih stavb na svetu.
e Visoka je 30 nadstropij ali vec.
e To je najvisja stavba na Norveskem. [prevecv nejasno — ne omeni povezave s
ciljnimi bralci besedila]
o Ker je norveska. [prevet nejasno — ne omeni povezave s ciljnimi bralci
besedila]
Poda odgovor, ki kaze nepravilno razumevanje besedila, ali neprepricljiv ali
neumesten odgovor.
e Je edina, v kateri je hotel. /drZi, vendar ni bila zato vkljucena v to besedilo]
e Je edina brez konice na vrhu. [drzi, vendar ni bila zato vkljuéena v to
besedilo]
Koda9: Niodgovora.

To vprasanje je bilo tezko. Nanj je pravilno odgovorila le priblizno Cetrtina dija-
kov. V kodirni shemi sta zacrtani dve vrsti odgovoroy, ki bi dijakom prinesli to¢-
ke za pravilen odgovor. V predraziskavi sta imeli ti dve vrsti odgovorov razlicni
kodi, vendar so pridobljeni rezultati pokazali, da med sposobnostmi skupin dija-
kov, ki sta odgovarjali na ta dva nacina, ni veliko razlike. Ce bi bila naloga vkljuce-
na v izbor nalog za glavno raziskavo, bi bila torej kodirana z eno samo kodo za
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pravilni odgovor, kot je prikazano spodaj. Pri obeh vrstah pravilnih odgovorov
mora dijak ugotoviti, da je zgradba vkljucena v prikaz 2 z namenom, da bralcu
sluzi kot izhodiSce. Prva vrsta pravilnih odgovorov pride do te ugotovitve tako,
da poveZe informacijo iz uvoda (da je clanek izSel v neki norveski reviji) z avtor-
jevo odlocitvijo, da v prikaz 2 vkljuci najvisjo stavbo na Norveskem (Radisson
SAS Plaza). V drugi vrsti pravilnih odgovorov pa je ideja perspektive izraZzena s
splodnimi in ne s specificnimi izrazi.

9. vprasanje: VISOKE STAVBE

Recimo, da bi bili podatki o visokih stavbah znova objavljeni v tak$nem ¢lanku &ez
dvajset let.

Spodaj so nasteti trije elementi prvotnega ¢lanka. Oznadi, ali je verjetno, da se bodo ti
elementi v dvajsetih letih spremenili, in v spodnji preglednici obkrozi “da” ali “ne”.

Je verjetno, da se bo tov

Element Slanka dvajsetih letih spremenilo?

Mesta, navedena v prikazu 1. da/ne
Naslov prikaza 2. da/ne
Stevilo stavb, navedenih v prikazu 1. da/ne

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija [zobrazevalni
Oblika besedila Nevezano besedilo
Tip besedila Razlaga
Bralni viditk Razmiéljanjc o...invred notenje besedila
Namen vprasanja Razlikovanje med strukcurnimi elementi in vsebino grafa
Oblika vprasanja Vprasanjc zapreega tipa
I0I1




VISOKE STAVBE: TOCKOVANJE 9
Pravilen odgovor

Koda 1:  Vsi trije odgovori pravilni, v tem vrstnem redu: da, ne, da.

Nepravilen odgovor

Kodao:  Drugi odgovori.
Koda9: Niodgovora.

Pri tem kompleksnem vprasanju izbirnega tipa se morajo dijaki opredeliti do
treh elementov besedila in vsaki¢ med dvema moznostma izbrati pravilen od-
govor. Tocke za pravilen odgovor dobijo samo, ¢e navedejo pravilen odgovor
pri vseh treh elementih. To vprasanje je bilo lahko, saj so tocke za pravilen odgo-
vor dobile skorgj tri Certine dijakov. Vprasanje od dijakov zahteva, da se oprejo
na lastno znanje in ga aplicirajo na besedilo, zato je umesceno v kategorijo raz-
misljanja o ... in vrednotenja besedila. Dijaki se morajo odlociti, ali je katera od
znacilnosti stalna ali pa se bo s ¢asom spremenila. Prvi element na seznamu se
nanasa na del konceptualne strukture besedila. Drugi se nanasa na kratkotrajno
aktualnost vsebine, torej rekordov v dani tocki v casu.
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DEMOKRACIJA VATENAH
BESEDILO A

Tukidid je bil zgodovinar in vojskovodja, ki je Zivel v 5. stoletju pr. n. §t., v klasi¢nem obdo-
bju anti¢ne Greije. Rodil se je v Atenah. V ¢asu peloponeske vojne med Atenami in Sparto
(431404 pr. n. $t.) je poveljeval ladjevju, ki je bilo zadolzeno za varovanje mesta Amfipo-
lis v Trakiji. Toda do mesta je prispel prepozno. Padlo je v roke $partanskega vojskovodje
Brazida, ki je prisilil Tukidida v dvajsetletno izgnanstvo. Tako je dobil priloznost za zbi-
ranje natan¢nih podatkov pri obeh vojskujodih se straneh in za raziskovanje za svoje delo
Zgodovina peloponeskih vojn.

Tukidid velja za enega velikih anti¢nih zgodovinarjev. Po njegovi razlagi je zgodovinski
razvoj bolj odvisen od naravnih vzrokov in vedenja vsakega posameznika in ne toliko od
usode ali posredovanja bogov. V njegovem delu dejstva niso predstavljena zgolj kot pre-
proste anckdote, ampak jih pojasnjuje, da bi odkril razloge, zaradi katerih so glavne osebe
tako ravnale. Tukidid pripisuje vedenju posameznika velik pomen, zato je ponekod uvedel
izmisljene govore: ti mu pomagajo pojasniti motivacijo zgodovinskih osebnosti.

BESEDILO B

Tukidid pripisuje atenskemu vladarju Perikleju (5. stoletje pr. n. 5t.) naslednji govor v Cast
vojakov, ki so padli v prvem letu peloponeske vojne.

Nas sistem oblasti ne posnema zakonov sosednjih drzav; smo bolj vzor drugim kot posne-
movalci. Na§ sistem se imenuje demokracija, ker je njegovo upravljanje odvisno od mno-
gih, nele od pes¢ice. Nasi zakoni podeljujejo vsem enake pravice v zasebnih zadevah, ugled
v javnem Zivljenju pa je bolj odvisen od zaslug kot od druzbenega polozZaja.

Druzbeni polozaj nikomur ne preprecuje opravljanja javne sluzbe (...). Ne vmeSavamo se v
zasebne zadeve, obenem pa tudi ne kr$imo zakonov v javnih zadevah. Poslu$ni smo tistim,
ki smo jih postavili za izvr$evalce oblasti, in spostujemo zakone, $e posebej tiste, ki §¢itijo
zatirane, in tiste nezapisane zakone, za katere velja, da jih je sramota kriiti.

Poleg tega ponujamo $tevilne moznosti za zadovoljstvo uma. Igre in Zrtvovanja, ki jih pri-
rejamo vse leto, in li¢nost nasih zasebnih bivali$¢ nas vsak dan navdajajo z radostjo, ki po-
maga pregnati vse skrbi; za Steviléno prebivalstvo Aten prihajajo v mesto pridelki z vsega
sveta, tako da je Atencem sadje drugih dezel prav tako dobro znano kot domace.

Tukidid, Zgodovina peloponeskih vojn (priredba)
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I EEEEEEE———
Demokracija v Atenah je sestavljena iz dveh razmeroma kratkih, a zgoscenih be-
sedil. Prvo spada med razlagalna besedila, ¢eprav bi prvemu odstavku, ce bi ga
obravnavali lo¢eno, bolj ustrezal termin pripovedni, saj poroca o tem, kdaj se je
nekaj zgodilo, in se pri tem opira na zaporedje dogodkov v Zivlienju neke ose-
be. Vendar pa v kontekstu celotnega besedila A biografski odstavek sluzi kot
uvod v pomembnejsi drugi odstavek, ki Tukidida umesca v kontekst idej in opi-
suje njegovo izvirnost na podrocju zgodovinopisja. Besedilo A kot celota tore;
prinasa razlago konceptov oziroma miselnih konstruktov, kar je znacilnost raz-
lagalnih besedlil.

Besedilo B je odlomek iz enega od “izmisljenih govorov”, ki jih je napisal Tuki-
did in so omenjeni v besedilu A. Besedilo B je utemeljevalno besedilo; bese-
de naj bi bil izgovoril Periklej v govoru, namenjenem politicnemu prepriceva-
nju. Del izziva pri branju celotnega uvodnega besedila je razumevanje razmerja
med obema besediloma: slednje ni eksplicitno navedeno, vendar je o njem mo-
zno sklepati na podlagi zadnjega stavka besedila A in uvoda v besedilo B. Dru-
ge lastnosti, zaradi katerih je uvodno besedilo te naloge verjetno relativno zah-
tevno za 15-letnike, so njegova oddaljenost od vsakdanjih izkusenj, abstraktnost
jezika in formalni jezikovni register, zlasti v opisu Tukididovega pisanja. Po drugi
strani lahko utemeljeno pri¢akujemo, da je vecina dijakov na koncu obveznega
solanja precej dobro seznanjena z zgodovino kot konceptom in ima nekaksno
predstavo — Cetudi ne artikulirano — o tem, kaj je demokracija. Avtoriji raziska-
ve so ocenili, da ta domnevna podlaga nudi dovolj konteksta, da se dijaki lahko
lotijo pricujoce naloge.
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3. vprasanje: DEMOKRACIJA VATENAH

Eden izmed namenov govora iz besedila B je bil izkazati ¢ast vojakom, ki so padliv

prvem letu peloponeske vojne.

Kateri je bil DRUGI namen tega govora?

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija [zobrazevalni

Oblika besedila Vezano besedilo

Tip besedila Razlaga

Bralni vidik Intcgracija in interpretacija: razvijanje §ir§cga razumevanja

Namen vprasanja Prcpoznavanjc namenaargumentativnega besedilas pomo-
¢jo povezovanja lc~tcga zvsebino

Oblika vprasanja Vprasanje odpreega tipa

DEMOKRACIJA V ATENAH: TOCKOVANIJE 3

Pravilen odgovor

Koda 2:

Omeni (politi¢no) motivacijo, ki je pripisana Perikleju. Lahko omeni:

prepricati vojake, naj se bojujejo dalje, tolaZiti druzine padlih, vzbuditi ponos
pri atenskih drZzavljanih ali poudariti prednosti Aten v primerjavi s Sparto ali
drugimi mesti. Odgovor mora biti prepri¢ljiv in skladen z besedilom.

e Vzpodbujati ljudi, naj bodo ponosni na Atene.

e Poveli¢evati demokracijo.

e Pojasniti prednosti atenske demokracije.
e Prepricati ljudi, da gre Atenam $e zmeraj dobro, ¢eprav so trenutno v

tezavah.
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e Okrepiti optimizem in pozitiven odnos.

e Predramiti ljudstvo.

e Vzpodbuditi domoljubje.

e Zmagati na naslednjih volitvah.

e Povecati svojo priljubljenost.

e PodZgati napadalnost ljudi do Spartancev.

Omeni, da je Tukididov namen razumeti Periklejevo motivacijo ali njegov
nadin razmisljanja.

e Pojasniti Periklejevo motivacijo/miselnost.

e Pojasniti, zakaj je storil, kar je storil.

Delno pravilen odgovor

Koda I:  Odgovor, ki omenja le pojasnjevanje, kako deluje demokracija.

e Vpeljati demokracijo.
e Pojasniti ljudem, kaj je demokracija.

Nepravilen odgovor
Koda0: Poda pomanjkljiv ali nejasen odgovor.

e Poklon mrtvim vojakom. /ponovi del vprasanja]

Poda odgovor, ki kaze nepravilno razumevanje besedila, ali neprepri¢ljiv ali
neumesten odgovor.

e Tema govora so bile Atene. [ne omeni namena govora]
o Nasmejati ljudi. [nepravilno]

Koda9: Niodgovora.

To je bilo eno najtezjih vprasanj v predraziskavi PISA 2009. Kodirano je kot
vprasanje z delno pravilnimi odgovori, saj so tocke za pravilen odgovor vecino-
ma dobili le dijaki z najvisjimi kompetencami v vzorcu predraziskave. Za prido-
bitev tock za pravilen odgovor morajo dijaki navesti namen Periklejevega govo-
ra tako, da ga poveZejo z njegovim kontekstom; ta je delno podan v razlagalnem
besedilu, Se bolj neposredno pa v uvodu v govor in v govoru samem. Pravilen
odgovor torej od dijakov zahteva celovito in podrobno razumevanje obeh be-
sedil, visoko raven sklepanja v neznanem kontekstu in shajanje z dolocenimi ne-
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jasnostmi (o avtorstvu govora). Odgovori iz te kategorije se nanasajo na Perikle-
jevo politicno motivacijo in morda omenijo namene, kakrsen je prepricevanje
vojakov, da nadaljujejo z bojem; tolazenje druzin padlih; krepitev ponosa pri pre-
bivalcih Aten ali poudarjanje odlik Aten v primerjavi s Sparto ali drugimi mesti,
Spodaj je nekaj primerov pravilnih odgovorov:

o Vzpodbujati ljudi, naj bodo ponosni na Atene.

o Povelicevati demokracijo.

o Prepricati ljudi, da gre Atenam se zmeraj dobro, Ceprav so trenutno v tezavah.
. O/erepitz' optimizem in pozitiven odnos.

o Podzgati napadalnost ljudi do Spartancev

Pravilni odgovori bi se lahko nanasali tudi na abstraktnejsi pomen, ki je implici-
tno podan v besedilu A: na primer na Tukididov namen razumeti Periklejevo
duevnost oziroma miselnost.

e Pojasniti Periklejevo motivacijo/miselnost.

Za pridobitev tock za pravilen odgovor ni nujno, da je odgovor dolg oziroma
izCrpen; kljub temu pa je pravilen odgovor podala le dobra Cetrtina dijakov iz
predraziskave. Priblizno petina udelezencev v predraziskavi je pokazala delno
razumevanje besedila, saj so nakazali, da je vsebina pretezno povezana z demo-
kracijo, niso pa zaznali prepricevalnega namena. Tocke za delno pravilen odgo-
vor so dijaki dobili za odgovore, kakrsna sta spodnja:

o Vpeljati demokracijo.
o Pojasniti ljudem, kaj je demokracija.
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4. vprasanje: DEMOKRACIJA VATENAH

Zakaj je bil Tukidid prisiljen v izgnanstvo?

A Nimu uspelo prinesti zmage Atencem pri Amfipolisu.
B Prevzel je poveljstvo nad ladjevjem v Amfipolisu.
C Zbiral je podatke pri obeh vojskujocih se stranch.

D Zapustil je Atence, da bi se bojeval na strani Spartancev.

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija [zobrazevalni

Oblika besedila Vezano besedilo

Tip besedila Razlaga

Bralni viditk Iskanjc in dostopanjc do podatkov

Namen vprasanja Prepoznati eksplicitno navedeno informacijo v strnjenem
besedilu

Oblika vprasanja Vprasanje zapreega tipa

DEMOKRACIJA V ATENAH: TOCKOVANTJE 4

Pravilen odgovor

Koda1l: A.Nimu uspelo prinesti zmage Atencem pri Amfipolisu.
Nepravilen odgovor

Koda0:  Drugi odgovori.

Koda9: Niodgovora.
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5. vprasanje: DEMOKRACIJA V ATENAH

Kdo je napisal govor v besedilu B? Svoj odgovor utemelji ob pomo¢i besedila.

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija [zobrazevalni
Oblika besedila Vezano besedilo
Tip besedila Razlaga
Bralni vidik Intcgracija in interpretacija: razvijanje interpretacije
Namen vprasanja S pomocgjo integracije danih infbrmacij prepoznati povezavo
med dvema deloma besedila
Oblika vprasanja Vprasanje odprtcga tipa
DEMOKRACIJA V ATENAH: TO CKOVANJE S
NAMEN VPRASANJA:

Integracija in interpretacija: razvijanje interpretacije.
Prepoznati povezavo med besediloma z vklju¢evanjem povezovalnega podatka.
Pravilen odgovor

Koda2: Prepozna Tukidida (cksplicitno ali implicitno) kot avtorja govora IN omeni,
da je Tukidid govor pripisal Perikleju. Lahko parafrazira ali citira besedilo.

o Tukidid. PiSe “Tukidid pripisuje atenskemu vladarju Perikleju ...”.

o Tukidid. “..je ponekod uvedel izmisljene govore: ti mu pomagajo pojasniti
motivacijo zgodovinskih osebnosti.”

e Pove, da si je Tukidid izmisljal govore ljudi, o katerih je pisal.

Delno pravilen odgovor

KodaI:  Prepozna Tukidida kot avtorja govora, a brez pojasnila.

o Tukidid.

e Zgodovinar in vojaski poveljnik. [implicitno omeni Tukidida]
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Nepravilen odgovor

Koda0: Poda pomanjkljiv ali nejasen odgovor.
e Nekdo drug. [prevec nejasno]

Poda odgovor, ki kaze nepravilno razumevanje besedila, ali neprepricljiv ali

neumesten odgovor.
o Periklej.
e Napisal ga je med peloponesko vojno.

Koda9: Niodgovora.

To vprasanje je bilo za dijake zelo tezko. Nanj je v predraziskavi pravilno odgo-
vorila le ena Cetrtina. Odgovor je nejasen, saj ga je treba iskati v dveh delih be-
sedila (delu A in delu B). Ob primerjavi obeh besedil je jasno, da je avtor Pe-
riklievega govora Tukidid. Ta odgovor je mogoce doseci tudi z dedukcijo in s
povezovanjem zadnjega dela besedila A (ki pojasnjuje, da Tukidid v&asih pripra-
vlja izmisliene govore, ki mu pomagajo pojasniti motivacijo zgodovinskih oseb-
nosti) z uvodom v besedilo B (ki se pri¢ne s »Tukidid pripisuje atenskemu vladar-
ju Perikleju .. .«). Vprasanje pa dodatno otezuje to, da morajo dijaki svoj odgovor
podpreti z nanaSanjem na besedilo. Tovrsten odgovor je lahko podan v obliki
dobesednega navedka ali posplositve.
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6. vprasanje: DEMOKRACIJA VATENAH

Po ¢em se je glede na uvodno besedilo Tukidid razlikoval od drugih zgodovinarjev
svojega Casa?

A DPisal je o navadnih ljudeh, ne o junakih.

B Uporabljal je anekdote, ne le golih dejstev.

C Razlagal je zgodovinske dogodke kot posledico delovanja nadnaravnih sil.
D  Osredotocal se je na to, kaj je ljudi pripravilo do njihovega ravnanja.

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija [zobrazevalni

Oblika besedila Vezano besedilo

Tip besedila Razlaga

Bralni vidit Isk;mjc in dostopanjc do podatkov

Namen vprasanja Prepoznati cksplicitno navedeno informacijo vstrnjenem
besedilu

Oblika vprasanja Vpraéanjc izbirncga tipa

DEMOKRACIJA V ATENAH: TOCKOVANJE 6

Pravilen odgovor

Kodal: D. Osredotocal se je na to, kaj je ljudi pripravilo do njihovega ravnanja.
Nepravilen odgovor

Koda0:  Drugi odgovori.

Koda9: Niodgovora.

Tudi to vprasanje je bilo za dijake tezko, saj je nanj praviino odgovorila manj kot
polovica udelezenih v predraziskavi. Medtem ko je zahtevana informacija eks-
plicitno navedena, je locirana v strnjenem besedilu. Vir tezavnosti je tudi v tem,
da vprasanje dijaka ne napoti eksplicitno na del besedila, kjer se odgovor skriva.
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7. vprasanje: DEMOKRACIJA V ATENAH

Oglej si odlomek, ki se nahaja pri koncu besedila B:

“Poleg tega ponujamo $tevilne moznosti za zadovoljstvo uma. Igre in Zrtvovanja, ki jih
prirejamo vse leto, in li¢nost nasih zasebnih bivali$¢ nas vsak dan navdajajo z radostjo, ki
pomaga pregnati vse skrbi.”

Kateri izmed naslednjih stavkov najbolje povzema ta odlomek iz besedila?

A Sistem oblasti v Atenah vsakomur omogoc¢a, da ustvarja zakone.

B Zabava in lepota sta del prijetnega zivljenja, ki ga lahko Zivi§ v Atenah.
C  Atenci zivijo v pretiranem razkosju in Zivljenja ne morejo jemati resno.
D Javno in zasebno Zivljenje se jim zdita eno in isto.

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija [zobrazevalni

Oblika besedila Vezano besedilo

Tip besedila Razlaga

Bralni vidik Integracija in interpretacija: razvijanje interprertacije
Namen vprasanja Sklepatina podlagi danega besedila

Oblika vprasanja Vprasanje izbirnega tipa

DEMOKRACIJA V ATENAH: TOCKOVAN]JE 7

Pravilen odgovor

Koda 1:  B.Zabava in lepota sta del prijetnega Zivljenja, ki ga lahko Zivi§ v Atenah.
Nepravilen odgovor

Koda 0: Drugi odgovori.

Koda9: Niodgovora.

To vprasanje se je v predraziskavi pokazalo kot srednje tezko, nanj sta pravilno
odgovorili priblizno dve tretjini dijakov. Pri njem je moral dijak interpretirati do-
besedno naveden del besedila. Tezavnost vprasanja torej lezi popolnoma v in-
terpretaciji besedila, saj je informacija Ze podana. Besedlilo, ki ga je treba tolma-
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I EEEEEEE———
Cit, je relativno dolgo in kompleksno ter vkljucuje vec idej. Dijak, ki je odgovoril
pravilno, je moral v besedilu najti in upoStevati Steviine povezave med posame-
znimi informacijami in deli besedila.
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SMER BUENOS AIRES

Tako so se tri postna letala iz Patagonijel, Cila in Paragvaja vracala z juga, zahoda in s

severa proti Buenos Airesu. Tam so ¢akali na njihov tovor, da bi ga lahko okrog polno¢i
odposlali z letalom za Evropo.
Trije piloti so vsak za svojim tezkemu ¢olnu podobnim pokrovom motorja izgubljeni v
noc¢i zasanjano razmisljali vsak o svojem letu in se, medtem ko so se blizali velikanskemu
mestu, pocasi spuscali vsak s svojega nevihtnega ali mirnega neba, kot se odmaknjeni
kmetje spuscajo s svojih gora.
Riviere, ki je bil odgovoren za celotno dejavnost, je korakal gor in dol po pristajalis¢u
v Buenos Airesu. Zavit je bil v molk, kajti vse do prihoda treh letal je bil ta dan zanj
poln zlih slutenj. Ko so minuto za minuto do njega prihajali telegrami, je imel Rivi¢re
obcutek, da nekaj trga iz rok usode, da zmanjsuje polje neznanega in vle¢e svoje posadke
iz no¢i na breg.
Eden izmed letaliskih delavcev je priSel do Riviera in mu predal radijsko sporo¢ilo:
Pilot iz Cila sporoca, da je zagledal lu¢i Buenos Airesa.
Dobro.
Kmalu bo Riviere zaslisal to letalo; no¢ je ze predajala eno izmed njih, tako kot nemirno
in skrivnostno morje izvrze na obalo zaklad, ki ga je dolgo premetavalo. In malce pozneje
bo vrnila $e drugi dve.
Tedaj bo dela za tisti dan konec. Tedaj bodo $le izmucene posadke spat in nadomestile
jih bodo nove, spotite. Za Riviera pa $e ne bo pocitka: zdaj ga bo skrbelo za posto iz
Evrope. Vedno bo tako. Vedno.

Antoine de Saint-Exupéry. Vol de Nuit. ©Editions Gallimard

—
1 Pol(rajinavjuincm delu Cilain Argentine
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I EEEEE—
Smer Buenos Aires je odlomek iz romana Antoina de Saint-Exupéryja Vol de
nuit (1937), ki je v slovenscini izSel pod naslovom Nocni let. Edini dodatek, ki je
bil za objavo v raziskavi PISA dopisan k izvirnemu besedilu, je bila opomba pod
Crto o “Patagoniji”, saj tega krajevnega imena vsi dijaki zagotovo ne poznajo ena-
ko dobro. V. omenjeni opombi je podan kontekst, ki lahko dijakom pomaga, da
se lazje znajdejo v besedilu. Odlomek se dogaja na nekem letaliS¢u v Buenos Al-
resu; gre za portret moza po imenu Riviere, ki ga bremeni njegova odgovorna

sluzba. Ceprav je roman nastal leta 1971, so cloveske teme Se zmeraj aktualne.

3. vprasanje: SMER BUENOS AIRES
Kako se Riviére pocuti ob svojem delu? Svoj odgovor utemelji ob pomodi besedila.

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija Oscbni

Oblika besedila Vezano besedilo

Tip besedila Pripoved

Bralni vidik Intcgracija ininterpretacija: razvijanje interpretacije

Namen vprasanja Uporabiti podatke iz besedila za oblikovanje sklepa o pocu-
tju glavncga lika ter navesti dokaze za posploéitcv

Oblika vprasanja Vprasanje odpreega tipa

SMER BUENOS AIRES: TOCKOVANJE 3

Pravilen odgovor

Koda2: Opise, kako se Riviere pocuti ob svojem delu, tako da omeni stres, vztrajnost,
preobremenjenost ali njegov oblutek za dolznost IN poda pojasnilo, ki
se nanasa na ustrezen del besedila. Besedilo lahko omeni na splo$no ali ga
parafrazira ali citira. Citat se mora ujemati z omenjenim custvom.

e Vse skupaj komaj vzdrzi, v zadnji vrstici nam postane jasno, da nikoli ne
pociva.
e Pod stresom je: “... je bil ta dan zanj poln zlih sluten;.”

11§



o Tezi ga. Ves dan ga skrbi za tista tri letala, potem pa ga mora skrbeti $e za
evropsko!

e Vdal se je v usodo. Zadnji “Vedno” nam razkrije, da misli, da se ne bodo
stvari nikoli spremenile.

e Svojemu delu je popolnoma predan. Ne more se sprostiti, dokler ni
preprican, da so vsi Zivi in zdravi. [se nanasa na besedilo na splosno]

Delno pravilen odgovor

Koda1l: Opise, kako se Riviere pocuti ob svojem delu, tako, da omeni stres, vztrajnost,
preobremenost ali njegov obéutek za dolznost, ne da bi podal pojasnilo, ki se
nana$a na besedilo.

e Pocuti se resni¢no odgovornega za to, kar se dogaja.
e Pod stresom je.
Nepravilen odgovor
Koda0: Poda pomanjkljiv ali nejasen odgovor.
Poda odgovor, ki kaze nepravilno razumevanje besedila, ali neutemeljen ali
neumesten odgovor.
e Rad ima svoje delo, ker nadzoruje veliko stvari. [%: podprto z besedilom]
e Zdi se mu super, ker lahko gleda letala. [%i podprto z besedilom]
Koda9: Niodgovora.

Iz kodirne sheme za to vprasanje je razvidno, da lahko dijaki tocke pridobijo
z dvema vrstama odgovorov. Pravilni odgovori so tisti, ki to¢no odgovorijo na
vprasanje in podajo razlago z uporabo besedila. Delno pravilni odgovori so ti-
sti, ki to¢no odgovorijo nas vprasanje, vendar ne podajo razlage za odgovor. S
kodo za delno pravilen odgovor se prizna, da je nepopoln odgovor vreden vec
od napacnega. V predraziskavi je tocke za pravilen odgovor pri tem vprasanju
dobilo manj kot pol dijakov, Cetrtina pa jih je dobilo tocke za delno pravilen od-
govor, ker pomeni, da je pri tem vprasanju tocke (bodisi za pravilen bodisi za
delno pravilen odgovor) dobilo priblizno tri Cetrtine dijakov. Vprasanje spada v
kategorijo povzemanje in interpretiranje; Ceprav morajo dijaki oblikovati odgo-
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vor, ki ni eksplicitno podan v besedilu, besedilo vsebuje vse informacije, potreb-
ne za odgovor na vprasanje.

s. vprasanje: SMER BUENOS AIRES

Besedilo “Smer Buenos Aires” je bilo napisano leta 1931. Ali misli$, da bi imel Riviére
tudi danes podobne skrbi? Utemelji svoj odgovor.

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija Osebni

Oblika besedila

Vezano besedilo

Tip besedila

Pripovcd

Bralni vidik

Razmiéljanjc o..in Vrcdnotcnjc besedila

Namen vprasanja Podati hipotczo o Vplivu, ki gaima lahko sprcmcmba okoli-

s¢inv pripovcdi na ncko osebo

Oblika vprasanja Vprasanje odprtcga tipa

SMER BUENOS AIRES: TOCKOVANJE s

Pravilen odgovor

Koda 1:
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Odgovori “Da” ALI “Ne” (lahko tudi implicitno) in poda primerjavo, ki

temelji na ¢asu IN utemelji svoj odgovor. Omeni lahko materialne vidike, kot

sta tehnoloski napredek in izbolj$anje varnosti, ALI psiholoske vidike, kot je
tesnobnost. Odgovor mora kazati na pravilno razumevanje besedila.

e Danes piloti (letala) razpolagajo z zelo prefinjenimi orodji za orientacijo, ki
jim pomagajo pri re$evanju tehni¢nih teZav ob slabih vremenskih razmerah.

e Ne, zdaj so letala opremljena z radarji in s sistemi avtomatskega krmiljenja,
ki pilotom pomagajo, da se izvle¢ejo iz nevarnih razmer.

e Da, letala so $e vedno nevarna, tako kot vsako drugo prevozno sredstvo.
Vedno obstaja tveganje, da se letalo zrusi ali da odpove motor.

e Danes so nove tehnologije in tehni¢ni napredek zelo pomembni tako na

tleh kot tudi v letalih.



e Da, vedno obstaja moznost nesrece.
e Ne, prej se niso bali teroristi¢nih napadov.

Nepravilen odgovor
Koda0: Poda pomanjkljiv ali nejasen odgovor.

e Ne, danes so strahovi druga¢ni.

e Da, precej smo napredovali.

e Po svoje da, ampak v kontekstu sodobnega ¢asa. [nejasno]
e Z leti bi ljudje to spremenili. /nejasno]

Poda odgovor, ki kaze nepravilno razumevanje besedila, ali neutemeljen ali
neumesten odgovor.

e Ne, danes ne potujemo ve¢ pono&i. [nepravilno, ne drzi, da se to danes ne
dogaja]

e Ne, ker so danes piloti veliko bolje izurjeni. [neumesten odgovor]

e Ne, Riviere je zelo zadovoljen s svojo sluzbo, zdaj pa se lahko bojimo
teroristov. [nepravilno razumevanje besedila]

Koda9: Niodgovora.

To vprasanje je bilo srednje tezko. Nanj je pravilno odgovorila dobra polovica
dijakov. Vprasanje od dijakov zahteva, da razmisljajo o okolju, v katerem je be-
sedilo nastalo, in ga primerjajo z lastnim okoljem. Namen vprasanja je vzpod-
bujanje razmisljanja. To pomeni, da so bile tocke za pravilen odgovor dodelje-
ne najrazli¢nejSim odgovorom ne glede na izrazeno stalis¢e, pod pogojem, da
so ti temeljili na to¢nem branju besedila in izrazali verodostojno staliS¢e o so-
dobnem kontekstu.
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7. vprasanje: SMER BUENOS AIRES

Kaj se zgodi glavni osebi v tem besedilu?

A Dozivi neprijetno presenecenje.
B Odloti se, da bo zamenjala sluzbo.

C Caka,dasebo nekaj zgodilo.

D Naudi se poslusati druge.

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralyi kontekst oz. situacija Oscbni

Oblika besedila Vezano besedilo

Tip besedila Pripoved

Bralni vidik Intcgracija ininterpretacija: razvijanje SirSega razumevanja
Namen vprasanja Prepoznati poglavitno dejanje v pripovedi

Oblika vprasanja Vpraéanjc odprtcga tipa

SMER BUENOS AIRES: TOCKOVANJE 7

Pravilen odgovor

Koda1:  C.Caka, da se bo nekaj zgodilo.
Nepravilen odgovor

Koda0:  Drugi odgovori.

Koda9: Niodgovora.

To vprasanje je bilo lahko. Nanj so pravilno odgovorile priblizno tri Cetrtine di-
jakov. Vprasanje od dijakov zahteva, da pokazejo SirSe razumevanje besedila s
tem, da navedejo njegovo glavno idejo. Poiskati morajo povezave med razli¢ni-
mi deli besedila in ugotoviti sploSno dogajanje v njem. Vprasanje je lahko, ker je
osrednja ideja besedila implicitno izraZzena in poudarjena v celotnem besedilu.
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8. vprasanje: SMER BUENOS AIRES

V ¢em sta si glede na predzadnji odstavek (“Kmalu...”) podobna no¢ in morje?

Oba skrivata tisto, kar je v njiju.
Oba sta hrupna.

Oba so si ljudje podredili.

Oba sta ljudem nevarna.

Oba sta tiha.

moOQwp

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija Oscbni

Oblika besedila Vezano besedilo

Tip besedila Pripoved

Bralni vidik Intcgracija in interpretacija: razvijanje interpretacije
Namen vprasanja Razumeti bistvo primerjave v metafori

Oblika vprasanja Vprasanje odpreega tipa

SMER BUENOS AIRES: TOCKOVANJE 8
Pravilen odgovor

Koda1l: A.Oba skrivata tisto, kar je v njiju.
Nepravilen odgovor

Koda0:  Drugi odgovori.

Koda9: Niodgovora.
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Vprasanje od dijakov zahteva, da interpretirajo neko metaforo, ¢eprav sama
beseda “metafora” v jedru vprasanja namenoma ni omenjena; tovrstnih meta-
lingvisticnih izrazov namrec ne poznajo vsi dijaki enako dobro, saj imajo razlicno
uc¢no podlago, poleg tega pa tovrstno metalingvisticno znanje ni del opisa bralne
pismenosti v raziskavi PISA. Na drugi strani pa tolmacenje prenesenega pome-
na velja za pomemben del interpretiranja besedil, zlasti literarnih. Prav odraza-
nje te sposobnosti ne glede na jezik in kulturo je poseben izziv za mednarodno
raziskavo bralne pismenosti. V tem vprasanju sta uporabljena izraza “morje” in
“noc”, ki veljata za splosno znana in imata v kontekstu, ki ga podaja pripovedni
odlomek, podobno konotacijo v razli¢nih kulturah. Rezultati predraziskave so
pokazali, da je imelo vprasanje dobre psihometricne znacilnosti in da so se dija-
ki pri njem odrezali podobno, ne glede na kulturo in jezik. To vprasanje potem-
takem dokazuje, da je tudi za mednarodno raziskavo vcasih mozno uspesno se-
staviti vprasanje, ki se osredotoca na literarne znacilnosti besedila, kakrsen je
preneseni pomen. Dokazuje tudi, da so pri vprasanjih izbirnega tipa v raziska-
vi PISA veasih podane vec kot Stiri moznosti odgovorov (kar je sicer najbolj po-
gosto). Vprasanje je bilo srednje tezko, saj sta nanj pravilno odgovorili manj kot
dve tretjini dijakov.
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TREKING PO AFRIKI

Treking po severnem Drakensbergu: Juznoafri§ka republika/ Lesoto

Osnovni podatki

OprIS

e Treking po severnem Drakensbergu obsega preckanje strmih pobocij severnega

Drakensberga na visokih nadmorskih viSinah. Pot, ki je dolga priblizno 40 milj (65 km),
poteka po meji med JuznoafriSko republiko in Lesotom ter zahteva pet dni naporne hoje.
Med trekingom naletimo na cudovite naravne lepote - prekrasen razgled prek Amfiteatra do
Hudicevega zoba v smeri proti Jekleni lestvi in son¢ni vzhod pri Mponjwane, za katerega je
vredno zgodaj vstati.

e Odhod: parkiri§¢e Straza v narodnem parku Royal Natal.

e Prihod: hotel Katedralni vrh.

e Zahtevnost in viSina: pohod poteka po visokogorju v enem najbolj odmaknjenih obmocij
gorske verige Drakensberg. Hoja je lahko precej naporna in dnevi dolgi. Za varno preckanje
so potrebne dobre orientacijske sposobnosti.

NACRTOVANIJE POTOVANJA IN LETNI CASI

e Najprimernejs$i meseci za potovanje: april, maj, junij ali september, oktober, november.

e Podnebje: poletja v Drakensbergu so lahko zelo vro¢a in mokra. Zime so veliko bolj suhe,
vendar jih pogosto spremljajo padavine, v visjih predelih v obliki snega. Spomladi in jeseni
so dnevne temperature idealne (med 60°F/15°C in 70°F/20°C), ponoci pa se pogosto
spustijo pod niclo.

TEMPERATURE IN PADAVINE

Najvi§je povpre¢ne dnevne temperature

(°F) 72 70 70 66 63 60 60 63 66 68 70 70

(o) 22 21 21 19 17 15 15 17 19 20 21 21

Najnizje povprecne dnevne temperature

(°F) 55 55 54 48 46 41 41 43 46 48 52 54

Qo) 13 13 12 9 8 5 5 6 8 9 11 12

Povpre¢na mesecna koli¢ina padavin

(Palci) 93 | 85 | 7,7 | 3,1 | 1,1 | 0,6 | 0,5 1,3 24 | 40 | 65 | 79

(Milimet | 237 | 216 | 196 | 78 | 29 | 14 | 12 | 33 62 | 101 | 165 | 201
JAN | FEB | MA |APR | MA | JUN |JUL |AVG |[SEP |OK |NO |DE
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Treking po Afriki po obliki spada med mesana besedila, ker vsebuje tako ve-
zane elemente (tocke z besedilom na zacetku) kot nevezane elemente (tabelo
temperature in padavin ter shemo poti). Ker je namen obeh elementov besedi-
la opisati treking po severnem Drakensbergu, je vrsta tega besedila opis. Bese-
dilo spada v situacijo branje za zasebno uporabo, saj je namenjeno branju na pod-
lagi lastnega interesa in za lastno informiranje.
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2. vprasanje: TREKING PO AFRIKI

Na kateri visini se nahaja parkiri$¢e Straza? Odgovor navedi v ¢evljih in v metrih.

. 1.
................................................................... evljev.
................................................................... metrov.

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija Oscbni

Oblika besedila Mesano besedilo

Tip besedila Opis

Bralni vidik Iskanje in dostopanje do informacij

Namen vprasanja Prepoznati cksplicitno navedeno informacijo v grafu
Oblika vprasanja Vprasanje zapreega tipa

TREKING PO AFRIKI: TOCKOVAN]JE 2
NAMEN VPRASANJA:
Iskanje in dostopanje do podatkov: prepoznavanje podatkov.
Iskanje podatka, ki je eksplicitno naveden v grafu.
Pravilen odgovor
Kodal: Odgovor 8000 (¢evljev) IN 2 440 (metrov).
Nepravilen odgovor
Koda0:  Drugi odgovori.
e 8 000 metrov, 2 440 Cevljev.
e 6000 metrov, 1 830 evljev.

Koda9: Niodgovora.

To vprasanje je bilo lahko. Nanj so pravilno odgovorile skoraj tri Cetrtine dija-
kov. Ceprav je vprasanje lahko, pa mora dijak za pravilen odgovor opraviti vec
korakov. Najprej mora poiskati del besedila, v katerem se nahaja pravilni odgo-
vor, saj samo vprasanje dijaka ne napotuje na ta del. Ko dijak najde ustrezni del
besedila (shemo poti), ga mora ustrezno interpretirati in nazadnje priklicati zah-
tevano informacijo.
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7. vprasanje: TREKING PO AFRIKI

Kje bi glede na dane podatke preno¢il/-a po drugem dnevu pohoda?

A Na parkiri$¢u Straza.
B Vjami Ifidi.
C VjamiRwanqa.
D Vjami Mponjwane.
E Vjami Twins.
F  V hotelu Katedralni vrh.
Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢
Bralni kontekst oz situacija Osebni
Oblika besedila Mesano besedilo
ip besedila Opis
Bralni vidik Iskanje in dostopanje do informacij
Namen vprasanja Prcpoznati cksplicitno navedeno informacijo vopisnem be-
sedilu
Oblika vprasanja Vprasanje zaprtega tipa

TREKING PO AFRIKI: TOCKOVAN]JE 7

Pravilen odgovor

Koda1l: C.VjamiRwangqa.
Nepravilen odgovor

Koda0:  Drugi odgovori.
Koda9: Niodgovora.

To vprasanje je bilo tezko. Nanj je pravilno odgovorila le dobra tretjina dijakov.
Razlog za zahtevnost tega vprasanja je jasno razviden iz vzorca izbranih odgo-
vorov: vec dijakov je izbralo odgovor B kot pa pravilni odgovor C. Da bi pravil-
no odgovorili, morajo dijaki razumeti, da Stevilke na osi x v shemi poti, ki ozna-
Cujejo dolocen dan, predstavijajo zacetek tega dne. Po tej logiki imena krajev, ki
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so zapisana takoj za posamezno Stevilko, ne predstavijajo kraja, kjer pohodni-
ki prespijo tisti dan, temvec kraj, kjer so prespali no¢ pred dnevom, ki ga pred-
stavlja vsaka od $tevilk od 1 do 5. Stevilni dijaki, ki so izbrali napa¢ni odgovor B,
so v shemi poti locirali Stevilko 2 in domnevali, da krajevno ime, ki se nahaja naj-
blizje tej stevilki, predstavlja kraj prenocitve na drugi dan trekinga. Ti dijaki niso
v celoti razumeli strukture tega nevezanega besedila. Tovrstno pozorno branje
je zahtevno, vendar gre za pomembno bralno spretnost. To vprasanje izbirnega
tipa ima Sest moznih odgovoroyv; Stevilo naravno izhaja iz strukture sheme poti,
ki vkljucuje Sest imen krajev.

8. vprasanje: TREKING PO AFRIKI

Kateri dan trekinga je po tvojem mnenju najtezavne;jsi? Utemelji svoj odgovor s podatki,
ki jih ima$ na voljo.

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija Osebni

Oblika besedila Mesano besedilo

Tip besedila Opis

Bralni viditk Razmiéljanjc o...in vrcdnotcnjc besedila

Namen vprasanja Utcmcljiti svoje mnenje ob pomoci podatkov iz opisnega be-
sedila mesane oblike

Oblika vprasanja Vprasanje odprtcga tipa

TREKING PO AFRIKI: TOCKOVANJE 8
NAMEN VPRASANJA:

Razmisljanje o ... in vrednotenje besedila: razmisljanje o vsebini besedila in
vrednotenje le-te.

Utemeljiti svoje mnenje ob pomo¢i podatkov iz opisnega besedila mesane oblike.
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Pravilen odgovor

Koda 1:

Omeni 1. dan, 2. dan, 3. dan, 4. dan ALI 5. dan IN navede razlog, ki je
prepriéljiv in skladen z besedilom. Odgovor mora (eksplicitno ali implicitno)

povzemati besedilo.

e 1.dan. Ves ¢as hodis$ navkreber.

e 2. dan. Zame je hoja gor in dol, pa spet gor in dol teZja, kot ¢e bi se samo
povzpel in sestopil.

e 3. dan. Blazno visok vrh.

e 4. dan. Ta vrh je videti precej naporen.

¢ 5. dan. Ves dan hodis§ navzdol.

Nepravilen odgovor

Koda 0:

Koda 9:

Poda odgovor, ki se ne nanaga na besedilo.

e 1. dan, ko $e nisi navajen. [odgovor se ne nanasa na besedilo]
e 5. dan. Takrat si Ze povsem izérpan. [odgovor se ne nanasa na besedilo]

Poda odgovor brez pojasnila.
o 2.dan. [brez pojasnila]

Poda pomanijkljiv ali nejasen odgovor.
e 1. dan, ker bo tezko. [nejasen odgovor]
e 3. dan, to je na sredi poti, zato je najbolj naporen. [pomangkljivo]

Poda odgovor, ki kaze nepravilno razumevanje besedila, ali neprepricljiv ali
neumesten odgovor.

Ni odgovora.

Tako kot prvi dve vprasanji v tej seriji se tudi to nanasa na shemo poti. Od dija-
kov zahteva, da se osebno opredelijo do teh informacij in svojo izbiro utemelji-
jo z informacijami iz besedila. Ker se morajo pri opredelitvi opreti na obstoje-
Ce znanje, se to vprasanje uvrsca v kategorijo razmisljanja in vrednotenja. Tako
kot pri drugih vprasanjih, pri katerih se morajo dijaki opredeliti, je, v kolikor di-
jaki svojo izbiro utemeljijo z relevantnimi informacijami iz besedila, sprejemljivo
kakrsno koli staliS¢e. Vprasanje je bilo srednje tezko, saj sta nanj pravilno odgo-
vorili priblizno dve tretjini dijakov.
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Pri tem vprasanju so zahtevane informacije nahajajo v prvi tocki na zacetku in
v shemi poti. Ker so morali dijaki, ki so nanj pravilno odgovorili, uporabiti infor-
macije tako iz vezanega kot iz nevezanega dela besedila, je oblika besedila pri
tem vprasanju mesana. Vprasanje je bilo srednje tezko. Nanj sta pravilno odgo-
vorili manj kot dve tretjini dijakov. Vprasanje je bilo zahtevno, ker so morali di-
jaki kljub temu, da je bil cilj vprasanja priklic eksplicitno izrazenih informacij, za
uspesen priklic zahtevanih podatkov povezati informacije iz celotnega besedila.

9. vprasanje: TREKING PO AFRIKI

Kateri dan trekinga bos zjutraj lahko videl/-a son¢ni vzhod, omenjen v opisu?

A 1.dan.
B 2.dan.
C 3.dan.
D 4.dan.
E 5.dan.

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija Osebni

Oblika besedila Mesano besedilo

Tip besedila Opis

Bralni vidik Iskanjc in dostopanjc do informacij

Namen vprasanja Prepoznati informacijo ob povezovanju informacij v besedi-
luin grafu

Oblika vprasanja Vprasanje izbirnega tipa

TREKING PO AFRIKI: TOCKOVAN]JE 9
Pravilen odgovor

Kodal: D.4.dan.

Nepravilen odgovor

Koda0:  Drugi odgovori.
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Pri tem vprasanju je zahtevana informacija navedena pod prvo tocko opisa ter
v shemi poti. Besedilo uvrs¢amo pod mesana besedila, saj mora dijak za pravi-
len odgovor uporabiti informacije tako iz vezanega kot iz nevezanega dela be-
sedila naloge. Vprasanje se je v predraziskavi izkazalo za srednje zahtevno, pra-
vilno pa je nanj odgovorilo manj kot dve tretjini dijakov. Zahtevnost naloge lezi
v tem, da mora dijak za pravilen odgovor med seboj povezati informacije, ki se
nahajajo v razlicnih delih besedila.
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PODZEMNA ZELEZNICA
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Naloga Podzemna Zeleznica iz predraziskave PISA 2009 vsebuje grafi¢ni prikaz
Iz vsem znanega dokumenta, zemljevida mreze mestnega prometa v obliki dia-
grama. V nalogi so uporabljena izmisljena imena krajev, ki so jih morale sodelu-
joCe drzave prilagoditi za potrebe nacionalne verzije raziskave. Gre za neveza-
no besedilo, ki bi bilo lahko podano kot kombiniran seznam postaj, razvrscenih
glede na progo, znatilnosti in lokacijo na mreZi. Ceprav je razmeroma prepro-
sto, vsebuje element, ki reSevanje dodatno zaplete, namrec legendo simbolov,
ki so jo morali dijaki obvezno uporabiti za pridobitev tock za pravilen odgovor
na spodnje vprasanje.

1. vpradanje: PODZEMNA ZELEZNICA

Na kateri postaji podzemne Zeleznice lahko vstopimo tako na lokalni avtobus kot na

lokalni vlak?

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralyi kontekst oz. situacija Javni
Oblika besedila Nevezano besedilo
Tip besedila Opis
Bralni vidik Iskanjc in dostopanjc do infbrmacij
Namen vprasanja Prcpoznati informacijo ob povezovanju podatkov na zcmljc—
vidu
Oblika vprasanja Vprasanje izbirncga tipa
PODZEMNA ZELEZNICA: TOCKOVANJE 1
NAMEN VPRASANJA:

Iskanje in dostopanje do podatkov: prepoznavanje podatkov.

Iskanje podatka s povezovanjem po zemljevidu.

Pravilen odgovor

Koda1:  Eksplicitno omeni postajo Center. Lahko omeni progo.

e Na postaji Center.
e Center.
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o Center (Tunel).
o Center (proga 1).

Nepravilen odgovor

Koda0:  Drugi odgovori.
¢ Na postaji.
° Stolp.
e Proga 1.

Koda9: Niodgovora.

Tovrsten primer avtenti¢ne naloge nazorno prikazuje poudarek nalog PISA na
uporabnosti branja in bralnega znanja v vsakdanjem Zivljenju. Vprasanje od di-
Jaka zahteva interpretacijo legende zemljevida in uporabo le-te na samem ze-
mljevidu v primeru, ko je treba dolociti postajo, ki ustreza dolocenim navede-
nim kriterijem. Kodirna shema uposteva vrsto pravilnih odgovoroy, vse dokler
je pravilna postaja nedvoumno navedena. To vprasanje se je izkazalo kot lahko,
saj je v predraziskavi nanj pravilno odgovorilo tri etrtine dijakov.

2. vprasanje: PODZEMNA ZELEZNICA

Si na postaji ZOO in hoées priti do postaje Kamniti most. Na kateri postaji mora$
zamenjati progo?

Mestna hisa.

Nabrezje.

Brod.
Stari breg.

oQw»
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Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija Osebni

Oblika besedila Mesano besedilo

Tip besedila Opis

Bralni vidik Isk;mjc in dostopanjc do informacij

Namen vprasanja Prepoznati krizis¢e na zcmljcvidu, kjcrjc navedena enako-
vredna informacija

Oblika vprasanja Vprasanje izbirncga tipa

PODZEMNA ZELEZNICA: TOCKOVANJE 2

Pravilen odgovor

Koda1l: D. Stari breg.
Nepravilen odgovor
Koda0:  Drugi odgovori.
Koda9: Niodgovora.

To vprasanje je naslednji primer avtenti¢ne naloge. Od dijaka zahteva, da na ze-
mljevidu prepozna specificno pot in s tem dolo¢i tocko, na kateri je treba za-
menjati progo. Ko dijak pravilno doloci dve kljucni postaji, upostevajo¢ oviro na
krajsi poti, pravilno resi nalogo. Vprasanje je v predraziskavi uspesno resilo vec
kot tri Cetrtine dijakov.

3. vprasanje: PODZEMNA ZELEZNICA

Nekatere postaje, kot so Tivoli, ZOO in Trg borcev, so oznacene s sivim kroZcem. Kaj
kroZci povedo o teh postajah?
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Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija Oscbni
Oblika besedila Mesano besedilo
Tip besedila Opis
Bralni vidik Razmisljanjc o... in vrednotenje besedila
Namen vprasanja Prepoznati namen grafi¢nega prikaza v besedilu
Oblika vprasanja Vprasanje zapreega tipa
PODZEMNA ZELEZNICA: TOCKOVANJE 3
NAMEN VPRASANJA
Razmi$ljanje o ... in vrednotenje besedila: razmisljanje o obliki besedila in vredno-
tenje le-te.

Prepoznavanje namena grafi¢ne oznake na zemljevidu.

Pravilen odgovor

Koda1l: Omeni dejstvo, da so te postaje na koncu ali na zacetku proge.

¢ Konec proge.
¢ Koncna postaja.

Nepravilen odgovor
Koda0: Poda pomanjkljiv ali nejasen odgovor.

Poda odgovor, ki kaze nepravilno razumevanje besedila, ali neprepricljiv ali
neumesten odgovor.

o Tam gres§ lahko na avtobus. [mogoce, ampak sivi obro¢ ne kaze tega]
e Toso postaje, ki imajo najvec prometa.
e To so najve¢je postaje.

Koda9: Niodgovora.

To vprasanje se je pokazalo za dokaj zahtevno, saj je nanj v predraziskavi pravil-
no odgovorilo manj kot dve tretjini dijakov. Vprasanje od dijaka zahteva, da pri
odgovarjanju uposteva graficno znacilnost (sencenje), ki je skupna vec postajam
na zemljevidu, ter ugotovi, kaj le-ta na zemljevidu predstavlja. TeZzavnost tega
vprasanja se nahaja v posploSevanju namena te znacilnosti. Vprasanje od dijaka
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zahteva, da se postavi izven besedila in razmisli o nacinu, na katerega je bil ze-
mljevid zasnovan. |z tega razloga vprasanje uvrs¢amo v kategorijo razmisljanje o
... in vrednotenje oblike besedila.

4. vprasanje: PODZEMNA ZELEZNICA

Pois¢i najkrajso pot s podzemno Zeleznico od postaje Poljane do postaje Gozd.
Na zemljevidu narisi pot, po kateri bi se peljal/-a.

Opredelitev vprasanja na podlagi izhodis¢

Bralni kontekst oz. situacija Oscbni

Oblika besedila Mesano besedilo

Tip besedila Opis

Bralni vidik Iskanje in dostopanje do informacij

Namen vprasanja Kombiniranjc razli¢nih informacij na zcmljcvidu Zname-
nom dolo¢itve najkrajéc poti med dvema krajcma

Oblika vprasanja Vprasanje zapreega tipa

PODZEMNA ZELEZNICA: TOCKOVANTJE 4

Pravilen odgovor

Koda2:  NariSe pot, ki je oznacena na spodnji risbi:
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Delno pravilen odgovor

Koda I:  Nari$e pot, ki je oznacena na spodnji risbi:

Nepravilen odgovor
Koda0:  Drugi odgovori.
Koda9: Niodgovora.
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Pri tem vprasanju, ki zahteva iskanje in dostopanje do informacij, morajo dijaki
poiskati in razporediti razlicne drobce informacij — imena postaj — in tako obli-
kovati nacrt poti. Gre za simulacijo izkusnje iz resni¢nega zivljenja, ki zahteva po-
zorno branje nevezanega besedila. Vprasanje je oblikovano tako, da morajo di-
jaki za uspesno opravljeno nalogo uporabiti pogojne informacije — informacije,
ki se nahajajo zunaj glavnega dela besedila. Da bi dobili tocke za pravilen odgo-
vor, morajo torej dijaki uporabiti informacijo iz legende — torej podatek o tem,
da je del mreZe prog se v izgradnji. Dijaki, ki upo$tevajo to pogojno informacijo,
ugotovijo, da je pot, ki se zdi najkrajsa, trenutno neuporabna. Zahteva po upo-
rabi pogojne informacije znatno poveca zahtevnost vprasanj. Tocke za pravilen
odgovor je pri tem vprasanju dobila le priblizno tretjina dijakov iz predraziska-
ve. Vendar pa je vec kot polovica ostalih dijakov, ki so pri nacrtovanju poti upo-
rabili postaje na progi 5, dobilo tocke za delno pravilen odgovor. Pokazali so na-
mre¢, da so v vseh pogledih razen enega (¢eprav je bil, prakti¢no gledano, ravno
ta pogled bistven) razumeli priklicane informacije in jih znali uporabiti. Primera
pravilnega in delno pravilnega odgovora sta prikazana spodaj.
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Primeri ostalih objavljivih nalog s
kodirnimi shemami

SCETKANJE ZOB

Postajajo nasi zobje res vse ¢istejsi, ¢e jih $¢etkamo dlje in mo¢neje?

Britanski raziskovalci pravijo, da ne. Preizkusili so ve¢ razli¢nih pristopov in odkrili
idealen nacin za $¢etkanje zob. Najudinkovitej$e je dvominutno $¢etkanje, vendar zob ne
smemo $¢etkati premocno. Ce jih premo¢no drgnemo s $¢etko, si poskodujemo zobno
sklenino in dlesni, pri tem pa ne odstranimo ostankov hrane ali zobnih oblog.
Strokovnjakinja za $§¢etkanje zob Bente Hansen svetuje, naj zobno $¢etko drzimo tako
kot pisalo. “Zacnite na enem koncu in pres¢etkajte vso vrsto,” pravi. “Pa tudi na jezik ne
pozabite! Na njem je lahko ogromno bakterij, ki utegnejo povzrotiti zadah.”
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“géetkanje zob” je ¢lanek iz neke norveske revije.
Z njim si pomagaj pri odgovarjanju na naslednja vprasanja.

1. vprasanje: SCETKANJE ZOB

O ¢em govori ¢lanek?

A O najboljsem nacinu $¢etkanja zob.

B O najboljsi vrsti zobne $¢etke.

C O pomembnosti zdravih zob.

D O nadinih, na katere si razli¢ni ljudje $¢etkajo zobe.

SCETKANJE ZOB: TOCKOVANJE 1
NAMEN VPRASANJA:

Integracija in interpretacija: izkazovanje $irSega razumevanja.
Prepoznavanje poglavitne misli kratkega opisnega besedila.

Pravilen odgovor

Koda1l: A. O najboljsem nacinu $¢etkanja zob.
Nepravilen odgovor

Koda0:  Drugi odgovori.

Koda9: Niodgovora.

2. vprasanje: SCETKAN]JE ZOB
Kaj priporocajo britanski raziskovalci?

A Dasizobe $¢etkamo ¢im pogosteje.

B Dasine poskusamo $¢etkati jezika.

C Dasizob ne $¢etkamo premoc¢no.

D Dasijezik $¢etkamo pogosteje kot zobe.

SCETKANJE ZOB: TOCKOVANJE 2
NAMEN VPRASANJA:

Iskanje in dostopanje do podatkov: prepoznavanje podatkov.
Prepoznavanje sopomenk v kratkem opisnem besedilu.
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Pravilen odgovor

Koda1l: C.Dasizob ne $¢etkamo premocno.
Nepravilen odgovor

Koda 0:  Drugi odgovori.

Koda9: Niodgovora.

3. vprasanje: SCETKANJE ZOB
Zakaj si je po mnenju Bente Hansen potrebno $¢etkati jezik?

SCETKANJE ZOB: TOCKOVANJE 3
NAMEN VPRASANJA:

Iskanje in dostopanje do podatkov: prepoznavanje podatkov.

Poiskati podatke v kratkem opisnem besedilu.
Pravilen odgovor

Koda1l: Omeni bakterije ALI odpravljanje zadaha ALI oboje. Odgovor lahko
parafrazira besedilo ali ga citira.

e Da se znebimo bakeerij.

e Na jeziku imamo lahko bakterije.

e Bakterije.

e Da se izogne$ zadahu.

e Zadah.

e Da odstrani§ bakterije in tako prepreéis zadah. [oboje/

e Dejansko je na njem lahko ogromno bakterij, ki utegnejo povzro¢iti zadah.
[oboje]

e Bakterije lahko povzro¢ijo zadah.
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Nepravilen odgovor
Koda0: Poda pomanjkljiv ali nejasen odgovor.

Poda odgovor, ki kaze nepravilno razumevanje besedila, ali neprepricljiv ali

neumesten odgovor.

o S¢etkati bi jih moral, kot drzi§ pisalo.
e Ne $¢etkaj jih premo¢no.

e Da tega ne pozabis.

e Da odstrani$ ostanke hrane.

e Da odstrani§ zobne obloge.

Koda9: Niodgovora.

4. vprasanje: SCETKANJE ZOB
Zakaj je v besedilu omenjeno pisalo?

A Dati pomaga razumeti, kako naj bi drzal zobno $¢etko.

B Ker tako s pisalom kot tudi z zobno $¢etko za¢nes na enem koncu.
C Dapokaze, dalahko zobe $¢etkas na Stevilne razli¢ne nadine.

D Ker je $¢etkanje zob prav tako resno opravilo kot pisanje.

SCETKANJE ZOB: TOCKOVANJE 4

NAMEN VPRASANJA:
Razmi$ljanje o ... in vrednotenje besedila: razmisljanje o obliki besedila in vredno-
tenje le-te.

Prepoznavanje namena analogije v kratkem opisnem besedilu.

Pravilen odgovor

Kodal: A.Dati pomaga razumeti, kako naj bi drzal zobno $¢etko.
Nepravilen odgovor

Koda0:  Drugi odgovori.

Koda9: Niodgovora.
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VARNOST PRENOSNIH TELEFONOV

Klju¢na toCka

Protislovna
porocila o
zdravstvenem
tveganju pri
uporabi prenosnih
telefonov so se
pojavila konec 90.
let 20. stoletja.

Kljuéna tocka

V znanstvene
raziskave, ki
preucujejo ucinke
prenosnih
telefonov, so vioZili
Ze milijone evrov.
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Ali so prenosni telefoni nevami?

da

Radijski valovi, ki jih
oddajajo prenosni telefoni,
lahko segrejejo telesno
tkivo, to pa ima Skodljive
posledice.

Magnetna polja, ki jih
ustvarjajo prenosni
telefoni, lahko spremenijo
nacin delovanja telesnih
celic.

Ljudje, ki se dolgo
pogovarjajo po prenosnem
telefonu, se véasih
pritozujejo nad
utrujenostjo, glavoboli in
zmanjsano zbranostjo.

Pri uporabnikih prenosnih
telefonov je 2,5-krat vecja
verjetnost raka na predelu
mozganov okoli uSesa, na
katerega prislanjajo
telefon.

Mednarodna agencija za
raziskovanje raka je
odkrila povezavo med
rakom pri otrocih in
elektricnimi daljnovodi.
Tako kot prenosni telefoni
tudi daljnovodi oddajajo
sevanje.

Radiofrekvencno
valovanje, podobno
tistemu iz prenosnih
telefonov, je spremenilo
izrazanje genov pri glistah.

ne

Radijski valovi niso dovolj
mocni, da bi telesu
povzrocCili poskodbe zaradi
toplote.

Magnetna polja so zelo
Sibka in zato ni verjetno, da
bi vplivala na celice v
nasem telesu.

Teh ucinkov niso nikoli
opazovali v laboratorijskih
razmerah in so lahko
posledica drugih dejavnikov
sodobnega zivljenjskega
sloga.

Raziskovalci priznavajo, da
ni gotovo, ali je to
povecanje povezano z
uporabo prenosnih
telefonov.

Sevanje, ki ga ustvarjajo
daljnovodi, je drugacno in
veliko moénejSe od sevanja
iz prenosnih telefonov.

Gliste niso ljudje, zato ni
jamstva, da se bodo nase
mozganske celice odzvale
na enak nacin.



Klju¢na tocka

Glede na velikansko
Stevilo uporabnikov
prenosnih telefonov bi
lahko imeli tudi zdravju
manj skodljivi ucinki
velike posledice za javno
zdravje.

Kljuéna tocka

V leta 2000 objavijenem
Stewartovem porocilu
(britanskem porocilu)
niso odkrili, da bi
prenosni telefoni
povzroc€ali zdravstvene
tezave, vendar so, Se
posebej pri mladih,
svetovali previdnost,
dokler ne bo opravljenih
vecC raziskav. Naslednje
porocilo iz leta 2004 je te
ugotovitve potrdilo.

Ce uporabljate prenosni telefon, upostevajte ...

zapovedi

Naj bodo vasi klici
kratki.

Prenosnega telefona
ne nosite ob telesu,
kadar je v stanju
pripravljenosti.

Kupite prenosni
telefon z dolgim
“Casom pogovora’.
Je ucinkovitejsi in ne
seva tako mocno.

prepovedi

Ne uporabljajte prenosnega
telefona, kadar je sprejem
slab, ker telefon takrat
potrebuje vec energije za
povezavo z bazno postajo in
je zato sevanje radijskih
valov mocnejse.

Ne kupujte prenosnih
telefonov z visoko
vrednostjo “SAR™. To
pomeni, da mocneje sevajo.

Ne kupujte zascitnih
napravic, ¢e niso bile
neodvisno testirane.

1 SAR (Stopnja spcciﬁénc absorpcijc) je merska enota za koli¢ino clcktromagnctncga sevanja, ki jo telesno tkivo absor-

bil"& IﬂCd uporabo prcnosncga tCleOﬂ&.
O
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2. vprasanje: VARNOST PRENOSNIH TELEFONOV
Kaksen je namen klju¢nih tock?
A Opisati nevarnosti uporabe prenosnih telefonov.
B Nakazati, da razprava o varnosti prenosnih telefonov $e tece.
C Opisativarnostneukrepe,kinajbijihupostevaliuporabnikiprenosnihtelefonov.
D Nakazati,daniso odkrili, dabi prenosni telefoni povzrocalizdravstvene tezave.

VARNOST PRENOSNIH TELEFONOV: TOCKOVANJE 2
NAMEN VPRASANJA:

Integracija in interpretacija: izkazovanje SirSega razumevanja.
Prepoznati namen manjse enote (tabele), znotraj informativnega besedila.

Pravilen odgovor

Koda1:  B.Nakazati, da razprava o varnosti prenosnih telefonov e tece.
Nepravilen odgovor

Koda0:  Drugi odgovori.

Koda9: Niodgovora.

11. vprasanje: VARNOST PRENOSNIH TELEFONOV
“Tezko je dokazati, da je neka stvar nedvomno povzrocila neko drugo.”

Kako je ta trditev povezana s 4. to¢ko trditve “da” in “ne” v razpredelnici Ali so
prenosni telefoni nevarni?

A Podpira trditev “da”, vendar je ne dokaze.
B Dokazuje trditev “da”.

C Podpira trditev “ne”, vendar je ne dokaze.
D Pokaze, daje trditev “ne” napa¢na.
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VARNOST PRENOSNIH TELEFONOV: TOCKOVANJE 11
NAMEN VPRASANJA:

Razmi$ljanje o ... in vrednotenje besedila: razmisljanje o vsebini besedila in vre-
dnotenje le-te.

Prepoznati povezanost med posplo$eno trditvijo zunaj besedila in pari trditev
znotraj razpredelnice.

Pravilen odgovor

Kodal: C.Podpira trditev “ne”, vendar je ne dokaze.
Nepravilen odgovor

Koda0:  Drugi odgovori.

Koda9: Niodgovora.

6. vprasanje: VARNOST PRENOSNIH TELEFONOV

V razpredelnici si poglej 3. tocko iz stolpca “ne”. Kaj bi lahko bil v tak$nih okolis¢inah
eden izmed teh “drugih dejavnikov”? Utemelji svoj odgovor.

VARNOST PRENOSNIH TELEFONOV: TOCKOVANJE 6
NAMEN VPRASANJA:

Razmi$ljanje o ... in vrednotenje besedila: razmisljanje o vsebini besedila in vre-
dnotenje le-te.

Uporaba predhodnega znanja za razmisljanje o podatkih, ki so predstavljeni v be-
sedilu.

Pravilen odgovor

Kodal: Omenidejavnik sodobnega Zivljenjskega sloga, ki bi bil lahko povezan z
utrujenostjo, glavoboli ali zmanj$ano zbranostjo. Pojasnilo je lahko samo po
sebi umevno ali eksplicitno navedeno.

e Premalo spanja. Ce se ne naspis, si utrujen.
e Prezaposlenost. To te utruja.
e Preve¢ nalog, to te utruja IN ti povzroca glavobole.
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® Hrup — zaradi tega te boli glava.
o Stres.
e Ce delas pozno.
e Izpiti.
e Svet je zares preve¢ hrupen.
e Ljudje si ve¢ ne vzamejo ¢asa za sprostitev.
e Ljudje ne dajejo prednosti pomembnim stvarem, zato postanejo sitni in
zbolijo.
e Racunalniki.
e Onesnazenost.
e Prevec gledanja TV.
e Mamila.
e Mikrovalovne pecice.
e Preve¢ elektronskega dopisovanja.

Nepravilen odgovor

Koda0: Poda pomanjkljiv ali nejasen odgovor.

e Utrujenost. [ponovi podatek iz besedila]

e Iz¢rpanost. [ponovi podatek iz besedila]

e Zmanjsana zbranost. [ponovi podatek iz besedila]

e Glavoboli. [ponovi podatek iz besedila]

e Zivljenjski slog. [nejasno]

Poda odgovor, ki kaze nepravilno razumevanje besedila, ali neprepricljiv ali
neumesten odgovor.

e Boleca usesa.

e Mechko kuhana jajca.
Koda9: Niodgovora.
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9. vprasanje: VARNOST PRENOSNIH TELEFONOV

Poglej si razpredelnico z naslovom Ce uporabljate prenosni telefon ...
Na kateri izmed naslednjih misli temelji razpredelnica?

A Nevarnosti pri uporabi prenosnih telefonov ni.

B Tveganje pri uporabi prenosnih telefonov je dokazano.

C Ni znano, ali je uporaba prenosnih telefonov nevarna ali ne, vendar je bolje
biti previden.

D Niznano, ali je uporaba prenosnih telefonov nevarna ali ne, vendar jih ne bi
smeli uporabljati, dokler tega ne vemo zagotovo.

E Navodila pod zapoved so namenjena tistim, ki groznjo jemljejo resno, navo-

dila pod prepoved pa vsem drugim.

VARNOST PRENOSNIH TELEFONOV: TOCKOVANJE 9
NAMEN VPRASANJA:

Integracija in interpretacija: razvijanje interpretacije.

Prepoznati predpostavko znotraj dolo¢enega dela informativnega besedila.
Pravilen odgovor

Koda1l: C.Niznano, ali je uporaba prenosnih telefonov nevarna ali ne, vendar je

bolje biti previden.
Nepravilen odgovor
Koda0:  Drugi odgovori.
Koda9: Niodgovora.
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BALON

Visinski rekord v poletu s toplozraénim balonom

Indijski pilot Vijaypat Singhania je 26. novembra 2005 podrl visinski
rekord v poletu s toplozracnim balonom. Kot prvi €lovek je letel z
balonom na 21 000 m nadmorske viSine.

Stranske reze - o

na kupoli balona

se lahko ~

odprejo, da se

pri spuscanju

izpusti.togel

zrak- || 1 A

Velikost;
49m

Material:
najlon

Napihovanje:
2,5 ure

Velikost: 453 000 m’ ,
(navaden toplozracni balon 481 m’)
Teza: 1800 kg

Kabina:
Visina: 2,7 m Sirina: 1,3 m

Neprodusna kabina pod
tlakom z izoliranimi okni.

Aluminijasto ogrodje kot pri
letalih.
Vijaypat Singhania je bil med

poletem oblecen v vesoljsko
obleko.
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Velikost
navadnega
toplozraénega
balona

Balon je
poletel proti
morju. Ko je
naletel na
zraéni tok, ga
je odneslo
nazaj nad
kopno.

Visinski rekord:
21 000 m

Kisik: samo 4 % koli¢ine, ki je
sicer na voljo na tleh.

Prejsnji rekord:
19800 m

Temperatura:
-95°C

Veliko potnisko
letalo: 10 000 m
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=
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8. vprasanje: BALON

Katera je poglavitna misel tega besedila?

A
B
C
D

Singhania je bil med poletom z balonom v veliki nevarnosti.
Singhania je postavil nov svetovni rekord.
Singhania je potoval nad morjem in nad kopnim.

Singhanijev balon je bil velikanski.

BALON: TOCKOVANJE 1
NAMEN VPRASANJA:

Iskanje in dostopanje do podatkov: prepoznavanje podatkov.

Iskanje podatka, ki je eksplicitno naveden v shemati¢nem opisnem besedilu.

Pravilen odgovor

Koda 1:

Omeni 2,5 ure.

e Dve uri in pol.
25 ur
o2 %h.

Nepravilen odgovor

Koda 0:

Koda 9:

Poda pomanjkljiv ali nejasen odgovor.
® Manj kot tri ure.
e Od dve do tri ure.

e Malo ve¢ kot dve uri.
® Nekaj ur.

Poda odgovor, ki kaze nepravilno razumevanje besedila, ali neprepricljiv ali
neumesten odgovor.

® 483 ur.
Ni odgovora.
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3. vprasanje: BALON

Vijaypat Singhania je uporabil tehnologije, ki jih najdemo tudi pri dveh drugih vrstah

prevoznih sredstev. Pri katerih vrstah prevoznih sredstev?

NAMEN VPRASANJA:

Iskanje in dostopanje do informacij: prepoznavanje informacije.
Dolotiti dva dela inforiacije, ki sta ekplicitno navedena v diagramu opisnega be-

sedila.

Pravilen odgovor

Koda 2: Omeni OBO]JE, letala IN vesoljska plovila (ni pomembno, v kak§nem vrstnem
redu). [Oba odgovora sme zapisati na eno &rto].

e 1. Avion.
2. Vesoljsko plovilo.
e 1. Letala.
2. Vesoljske ladje.
e 1. Letalski prevoz.
2. Vesoljski prevoz.
e 1. Letala.
2. Vesoljske rakete.
e 1. Reaktivna letala.
2. Rakete.

Delno pravilen odgovor

Koda 1: Omeni SAMO letala ALI vesoljska plovila.
e Vesoljsko plovilo.

e Vesoljski prevoz.
e Vesoljske rakete.
e Rakete.

e Avioni.
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e Letala.
e Zracni prevoz.
e Reaktivna letala.

Nepravilen odgovor

Koda0: Poda pomanjkljiv ali nejasen odgovor.
e Zrakoplov.

Poda odgovor, ki kaze nepravilno razumevanje besedila, ali neprepricljiv ali
neumesten odgovor.

e Vesoljske obleke. [0 ni prevozno sredstvo]
e Velika potniska letala. [Besedilo ne opravicuje te natancnosti — omemba
velikib potniskib letal ni relevantna pri tem vprasanju.]

Koda9: Niodgovora.

4. vprasanje: BALON

S kak$nim namenom je v besedilo vklju¢ena podoba velikega potniskega letala?

BALON: TOCKOVANJE 4
NAMEN VPRASANJA:

Razmisljanje o ... in vrednotenje besedila: Razmisljanje o vsebini besedila in
vrednotenje le-te.

Prepoznati namen ilustracije v shemati¢nem opisnem besedilu.
Pravilen odgovor

Koda1l:  Eksplicitno ali implicitno omeni vi$ino. U¢enec lahko omeni primerjavo med

velikim potniskim letalom in balonom.

e Da bi pokazali, kako visoko je letel balon.

e Da bi poudarili dejstvo, da je $el balon zelo, zelo visoko.

e Da bi pokazali, kako veli¢asten je njegov rekord. Letel je visje kot velika
potniska letala!
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e Za primerjavo visine.
e Da bi pokazali, kako veli¢asten je njegov rekord. [minimalni odgovor]

Nepravilen odgovor
Koda0: Poda pomanjkljiv ali nejasen odgovor.
e Za primerjavo.

Poda odgovor, ki kaze nepravilno razumevanje besedila, ali neprepri¢ljiv ali

neumesten OngVOl‘.

e Tako baloni kot velika potniska letala letijo.
e Da bi bilo videti lepse.

Koda9:  Niodgovora.

5. vprasanje: BALON
V spodnjem delu besedila je zemljevid sveta. Zakaj je na zemljevidu pravokotnik?

BALON: TOCKOVANJE 5
NAMEN VPRASANJA:

Razmi$ljanje o ... in vrednotenje besedila: razmisljanje o obliki besedila in
vrednotenje le-te.

Vrednotenje pomena konvencionalne grafi¢ne oznake v shemati¢nem opisnem

besedilu.

Pravilen odgovor

KodaI:  Omeni kraj, kjer je bil dosezen visinski rekord ALI povezavo med manjim in

vedjim zemljevidom. Odgovor se mora eksplicitno ali implicitno nanasati na
visinski rekord.

e Ker je tam letel z balonom.
o Ker je to naredil v Indiji. /> to« pomeni visinski rekord]
e Da bi pokazali, kje na svetu se je to zgodilo.
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e Da bi pokazali ta kraj na svetu. [v odgovoru je nakazano »kje se je zgodilo«]
e Da bi pokazali, kje se je to zgodilo. [minimalen se pravilen odgovor]

Nepravilen odgovor
Koda0:  Poda pomanjkljiv ali nejasen odgovor.

e Da bi vam pokazali, kje. [prevet nejasno]
e Da bi pokazali Indijo.
e Od tam je poletel.

Poda odgovor, ki kaze nepravilno razumevanje besedila, ali neprepricljiv ali
neumesten odgovor.

e Da bi vedel, kam naj gre.
e Ker je iz balona lahko videl svet.
e Ker prihaja od tam.

Koda9: Niodgovora.

7. vprasanje: BALON
Kako dale¢ stran od zacetne tocke je bil Singhania na koncu poleta?

BALON: TOCKOVANJE 7
NAMEN VPRASANJA:

Iskanje in dostopanje do podatkov: prepoznavanje podatkov.

Iskanje podatka, ki je eksplicitno naveden v shemati¢nem opisnem besedilu.

Pravilen odgovor

Koda1l: 483 kilometrov ali zaokrozena priblizna ocena 480 ali 500 km.

® 483 km.

e Priblizno 480 km.

e Skoraj 500 km.

e Tega ne moremo re¢i natanéno, ker shema prikazuje samo priblizen kraj
pristanka, najbrz kakih 483 km.

® 483.
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Nepravilen odgovor

Koda0: Poda pomanjkljiv ali nejasen odgovor.

e Daled.
e Blizu New Delhija.
e Tam, kjer je pristal.

Poda odgovor, ki kaze nepravilno razumevanje besedila, ali neprepricljiv ali

neumesten odgovor.
e 21 000 m.
Koda9: Niodgovora.

6. vprasanje: BALON

. Velikost
navadnega
= 4 toplozracnega

balona

Zakaj sta narisana dva balona?

A Dabi primerjali velikost Singhanijevega balona pred napihovanjem
in po njem.

B Dabi primerjali velikost Singhanijevega balona z velikostjo drugih
toplozra¢nih balonov.

C Dabi pokazali, da je Singhanijev balon s tal videti majhen.

D Dabi pokazali, da je Singhanijev balon skoraj tr¢il v neki drug balon.
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BALON: TOCKOVANJE 6
NAMEN VPRASANJA:

Razmi$ljanje o ... in vrednotenje besedila: vrednotenje vsebine besedila.

Prepoznati namen povezanih ilustracij v diagramu opisnega besedila.
Pravilen odgovor

Koda1l:  B.Dabi primerjali velikost Singhanijevega balona z velikostjo drugih
toplozra¢nih balonov.

Nepravilen odgovor
Koda0:  Drugi odgovori.
Koda9: Niodgovora.
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DAROVAN]JE KRVI

1 B g i Darovanje krvi je nujno potrebno.

“ e

‘Noben izdelek ne more popolnoma zamenjati
Cloveske krvi. Darovanje krvi je torej
‘nenadomestljivo in nujno potrebno za
reSevanje Zivljen;.

'V Franciji vsako leto dobi transfuzijo 500 000
‘bolnikov.

Krvodajalska akcija:

Je najbolj znana dobrodelna akcija in traja od 45 minut do ene
ure.

Krvodajalcu odvzamejo 450 ml krvi, ki ste€e v vrecko, in nekaj manjsih
vzorcev za testiranje in analizo krvi.

- Moski lahko daruje kri petkrat na leto, Zenska trikrat.
- Krvodajalci so lahko vsi, ki so stari od 18 do 65 let.
Med dvema darovanjema krvi mora miniti najmanj 8 tednov.
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11. vprasanje: DAROVAN]JE KRVI

Kateri je glavni namen besedila “Darovanje krvi”?

A Spodbuditi ljudi, da darujejo kri.

B Opisati tveganje pri darovanju krvi.

C Razloziti, kam gremo lahko darovat kri.
D Dokazati, da veliko ljudi redno daruje kri.

DAROVANJE KRVI: TOCKOVANJE 11

NAMEN VPRASANJA:
Integracija in interpretacija: razvijanje SirSega razumevanja.
Prepoznati poglaviten namen oglasa.

Pravilen odgovor

Kodal: A.Spodbuditiljudi, da darujejo kri.

Nepravilen odgovor

Koda0:  Drugi odgovori.

Koda9: Niodgovora.

6. vprasanje: DAROVAN]JE KRVI

Zakaj je glede na ¢lanek “Darovanje krvi” to darovanje nenadomestljivo? Prepisi en
stavek iz besedila, ki pojasnjuje, zakaj.

DAROVAN]JE KRVI: TOCKOVANTJE 6
NAMEN VPRASANJA:

Iskanje in dostopanje do podatkov: prepoznavanje podatkov.
Poiskati podatek, ki je eksplicitno naveden v oglasu.
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Pravilen odgovor

Kodal: Vecelotialidelno prepise (ali parafrazira) stavek, ki se za¢ne z “Noben izdelek ...

® Noben izdelek ne more popolnoma zamenjati ¢loveske krvi.
e Noben izdelek ne more popolnoma zamenjati.

® Noben izdelek je ne more popolnoma zamenjati.

e Nic je ne more zamenjati.

e Ni zamenjave. [minimalen odgovor]

Nepravilen odgovor
Koda0: Poda pomanjkljiv ali nejasen odgovor.

e Darovanje krvi je zato nenadomestljivo. /[ponovi osnovo]
e Ne mores je zamenjati. [ponovi osnovo]

e Resuje zivljenja.

e Bistvena je.

Poda odgovor, ki kaze nepravilno razumevanje besedila, ali neprepri¢ljiv ali
neumesten odgovor.

e V Franciji vsako leto dobi transfuzijo 500 000 bolnikov.
Koda9:  Niodgovora.

8. vprasanje: DAROVAN]JE KRVI

Osemnajstletna zenska, ki je darovala kri Ze dvakrat v zadnjih 12 mesecih, bi rada spet
darovala kri. Pod kak$nimi pogoji bo glede na besedilo “Darovanje krvi” to smela storiti?

DAROVANJE KRVTI: TOCKOVANJE 8

NAMEN VPRASANJA:
Integracija in interpretacija: razvijanje interpretacije.
Povezati podatke iz kratkega besedila in priti do zakljucka.

Pravilen odgovor

Koda1:  Ugotovi, da je moralo miniti dovolj ¢asa od njenega zadnjega darovanja.

e Odpvisno, ali je od zadnjega darovanja minilo 8 tednov.
e Lahko, ¢e je minilo dovolj ¢asa, drugace ne more.
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Nepravilen odgovor

Koda0: Poda pomanjkljiv ali nejasen odgovor.
o Cas.

Poda odgovor, ki kaze nepravilno razumevanje besedila, ali neprepri¢ljiv ali

neumesten odgovor.

e Ce je dovolj stara, lahko.
e Ce letos ni dala krvi Ze prevelkrat, lahko.

Koda9: Niodgovora.

9. vprasanje: DAROVAN]JE KRVI
V besedilu piSe: “Pripomocki za odvzem krvi so sterilni in za enkratno uporabo ..”
Zakaj besedilo vsebuje ta podatek?

A Daljudem zagotovi, da je darovanje krvi varno.
B Da poudari, da je darovanje krvi nujno potrebno.
C Darazlozi, kako se darovana kri uporablja.

D Da poda podrobnosti o testiranju in analizi krvi.

DAROVAN]JE KRVI: TOCKOVANJE 9
NAMEN VPRASANJA:

Razmisljanje o ... in vrednotenje besedila: razmisljanje o vsebini besedila.

Prepoznati prepric¢evalen namen fraze v oglasu.
Pravilen odgovor
Kodal: A.Daljudem zagotovi, da je darovanje krvi varno.
Nepravilen odgovor
Koda0:  Drugi odgovori.
Koda9: Niodgovora.
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SKOPUH IN NJEGOVO ZLATO
Ezopova basen

S/capu/i e prodﬂ/ vse svoje imelje in »éupz‘/ kepo 2lata, /cz'/'o je zﬂ/copﬂ/ vjamo ob starem zidu. Viak dmzjo e hodil g/edﬂt. Eden
izmed izjegom'/) delavcev je opﬂzz'/, da 5»4:0])%/) pogosto prz'/mjﬂ na to mesto, zalo je sklenil, da ga bo opﬂzom/, Delavec je kma-
L odkril skrivnost ka‘egﬂ zaklada, prfko])ﬂ/ z@m/jo, nasel kf])o 2lata in jo ukradel. Ko je s/copub m,v/ednjzi‘ ]Jrz'fe/ lain nasel
prazno /u/mja, sije zacel ]m/z’z‘z' lase in g/ﬂmo toziti. Ko gaje sosed videl strtega od 2alosti in izvedel, zﬂkdjje tak, je dejﬂl' “Pro-
sim, nikar se tako ne Zalosti: raje poisci kamen, ga pa/oéi v jamo in si prm’smv//;zj, da zlato se vedno lei tam. Slugil ti bo ena-
ko dobro kot zlato: tudi ko je bilo se tam, ganisi imel, ker ga nisi prav nic upombﬁﬂ[ 7

1. vprasanje: SKOPUH

Preberi spodnje stavke in jih oStevilCi glede na zaporedje dogodkov v besedilu.

Skopuh je sklenil, da bo ves svoj denar zamenjal za kepo zlata.

Neki clovek je ukradel skopuhovo zlato.

Skopuh je izkopal jamo in vanjo skril svoj zaklad.

Sosed je skopuhu rekel, naj zlato nadomesti s kamnom.

DI

SKOPUH: TOCKOVANJE 1
NAMEN VPRASANJA:

Integracija in interpretacija: razvijanje interpretacije.
Kronoloska razporeditev dogodkov v pripovednem besedilu.

Pravilen odgovor

Koda 1:  Vsistirje pravilni: 1, 3, 2, 4; v tem vrstnem redu.
Nepravilen odgovor

Koda0:  Drugi odgovori.

Koda9: Niodgovora.
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2. vprasanje: SKOPUH

Katero je glavno sporo¢ilo te zgodbe?

A
A
B
C

Ne kopi¢i bogastva, ki ga lahko ukradejo.

Zaupati drugim ljudem je napaka.

Ne uporabljati tega, kar imas, je enako, kot ¢e tega ne bi imel.
Ne Zaluj za stvarmi, ki jih ni mogo¢e spremeniti.

SKOPUH: TOCKOVANJE 2
NAMEN VPRASANJA:

Integracija in interpretacija: razvijanje $irSega razumevanja.
Prepoznati poglavitno idejo zgodbe.

Pravilen odgovor

Kodal: C.Ne uporabljati tega, kar imas, je enako, kot ¢e tega ne bi imel.
Nepravilen odgovor

Koda0:  Drugi odgovori.

Koda9: Niodgovora.
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5. vprasanje: SKOPUH

To je del pogovora med dvema osebama, ki sta prebrali basen “Skopuh in njegovo zlato”

Ne, ne bi

Sosed je bil
hudoben. Zlato mogel.
bi lahko Prav
nadomestil s kamen Ima
( &im boljgim od veey
kamna. zgodbi
- velik

pomen.

oseba 2

Kaj bi lahko $e rekla oseba 2, da bi podprla svoje stalis¢e?
SKOPUH: TOCKOVANIJE 5
NAMEN VPRASANJA:

Integracija in interpretacija: razvijanje interpretacije.
Povezovanje podrobnosti iz basni z njeno poglavitno idejo.

Pravilen odgovor

Koda I: Omeni, da je za sporo¢ilo zgodbe bistveno, da zlato nadomesti z ne¢im
neuporabnim ali brez vrednosti.

e Zlato je bilo treba nadomestiti z ne¢im brez vrednosti, da se poudari bistvo.

e Kamen je v zgodbi pomemben, ker je bistvo vsega to, da bi lahko zakopal
tudi kamen, saj mu zlato sploh ni ni¢ koristilo.

e Cebi ga nadomestili z ne¢im bolj$im od kamna, bi zgresili bistvo, ker mora
biti tisto, kar je zakopano, zares neuporabno.

e Kamen je neuporaben, tako kot je bilo zlato za skopuha!

e Ce bi bilo kaj boljsega, bi tisto lahko uporabil — zlata pa ni uporabil, in to je
hotel povedati ta fant.
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Nepravilen odgovor
Koda0: Poda pomanjkljiv ali nejasen odgovor.

e Kamen ima v zgodbi velik pomen. [ponovi zapis v oblacku]
® Moral je biti kamen. [manjka pojasnilo]
e To ne bi bilo isto. /nejasno]

Poda odgovor, ki kaze nepravilno razumevanje besedila, ali neprepricljiv ali
neumesten odgovor.

® Moral je biti kamen, ker je kamen tezak.
Koda9: Niodgovora.
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6. vprasanje: SKOPUH

Zakaj je skopuh zakopal svoje zlato?
SKOPUH: TOCKOVANJE 6
NAMEN VPRASANJA:

Razmisljanje o ... in vrednotenje besedila: razmisljanje o vsebini besedila in
vrednotenje le-te.

Oblikovanje hipoteze o razlogu za dejanje lika iz zgodbe s kombiniranjem
predhodnega znanja in podatkov iz besedila.

Pravilen odgovor

Koda 1:  Omeni, da je skopuh hotel shraniti zlato na varnem ALI da se je bal.
e Da bi ga skril.

e Mislil je, da mu ga nihée ne bo mogel vzeti, ¢e ga bo skril.

e Hotel je, da bi bil na varnem.

e O¢itno je bil malo nor in je mislil, da bo zakopan varnejsi kot na banki!
[prezrite nepravilno domnevo, da so takrat, ko je bila ta basen napisana,

obstajale banke]

Nepravilen odgovor
Koda0:  Poda pomanjkljiv ali nejasen odgovor.

e Bil je neumen.

Poda odgovor, ki kaze nepravilno razumevanje besedila, ali neprepricljiv ali
neumesten odgovor.

e Hotel ga je ukrasti.
Koda9: Niodgovora.
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7. vprasanje: SKOPUH

Kako je skopuh dobil kepo zlata?

SKOPUH: TOCKOVAN]JE 7
NAMEN VPRASANJA:

Iskanje in dostopanje do podatkov: prepoznavanje podatkov.
Iskanje podatka, ki je eksplicitno naveden na za¢etku kratkega besedila.

Pravilen odgovor

Koda 1: Omeni, da je prodal vse svoje imetje. Lahko parafrazira ali citira del besedila.

e Prodal je vse svoje imetje.
e Prodal je vse svoje stvari.

Nepravilen odgovor

Koda0:  Poda pomanjkljiv ali nejasen odgovor.

e Bila je njegova.

e Zasluzil jo je.

Poda odgovor, ki kaze nepravilno razumevanje besedila, ali neprepricljiv ali
neumesten odgovor.

e Ukradel jo je.
Koda9: Niodgovora.
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NAJ STVAR BO IGRE SAME
Dogaja se v gradu ob italijanski obali. véasih celo ¢etrt ure, preden obé¢instvo
PRVO DEJANJE ugotovi, kdo je kdo in kaj se sploh gredo.
5 Razkosna sprejemnica v zelo prijetnem GAL

obmorskem gradu. Viata na desni in levi. Tvoji mozgani so res ¢udni. Ne mores niti
Sredi odra je postavijen salon: kave, mizica 4 hip pozabiti svojega poklica?
in dva naslanjala. V ozadju velika okna.
Zvezdna noé. Na odru je temno. Ko se TURAI
dvigne zastor, se izza vrat na levi zaslisizs To ni mogode.
glasen pogovor moskih. Viata se odprejo in
10 vstopijo trije gospodje v smokingih. Eden GAL
nemudoma prizge lut. Molce stopijo na  Niti pol ure ne mine, da ne bi govoril o

sredino in obstanejo okoli mizice. Vi trije gledali$¢u, igralcih, igrah. Saj so $e druge
se hkrati usedejo, Gal v naslanjaé na levi, stvari v Zivljenju.

Turai v tistega na desni. Adam pa na kavc'v

15 sredini. Zelo dolga, skoraj mucna tisina. Po 40 TURAI
domace se pretegnejo. Molk. Nato: Ni jih. Jaz sem dramatik. To je moje
prekletstvo.
GAL
Zakaj si tako globoko zamisljen? GAL
Tvoj poklic te ne bi smel tako zasuzZnjiti.
TURAI
20 Premi§ljujem, kako tezko je zacetigg TURAI
gledalﬁko ing. Kako Vpeljati A\l glavne CC ga ne Obvladag’ postane§ njegov Suicnj.
osebe na zacetku, ko se vse pri¢ne. Srednje poti ni. Verjemi mi, igre ni lahko
dobro zaceti. To je ena najve¢jih rezijskih
ADAM

zagat. Pravocasno vpeljati osebe. Poglejmo
Si mislim, da je tezko. sota prizor tu, nas tri. Trije gospodje v
smokingih. Recimo, da ne vstopijo v salon
25 TURAI tega imenitnega gradu, temve¢ na oder,
Res je — hudicevo tezko. Igra se zaéne. prav na zacetku igre. O vrsti nezanimivih
Ob¢instvo utihne. Igralci stopijo na oder  tem bi morali kramljati, preden bi postalo

in mucenje se zaéne. Celo ve¢nost traja, 55 jasno, kdo smo. Ali ne bi bilo veliko bolj
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6o

65

70

75

8o

8o

preprosto, ¢e bi na zacetku vstali in se TURAI
predstavili? Pszane. Dober veler. Mi trije i pa mlad.

smo gostje v tem gradu. Pravkar smo prisli

iz jedilnice, kjer smo pojedli izvrstno GAL
vecerjo in spili dve steklenici Sampanjca. [p nadarjen.

Moje ime je Sandor Turai, sem dramatik,

igre piSem Ze trideset let, to je moj poklic. 90 ADAM
Pika. Zdaj pa ti. In zaljubljen v solistko.
GAL TURAI

Vstane. Sem Gal, tudi jaz sem dramatik. Tega ne bi smel dodati. Vsak gledalec bi to
Tudi jaz piSem igre, vse v tovarisiji s tem  tako ali tako sam uganil.

gospodom tu. Midva sva slavni tandem

dramatikov. V vseh programih dobrih 95 V5 sedejo.

komedij in operet piSe: napisala Gal in

Turai. Seveda je to tudi moj poklic. TURAI

No, ali ne bi bilo tako najlaze zaceti igre?

GAL in TURAI
Skupaj. Ta mladi moz pa ... GAL
Ce bi nam bilo to dovoljeno, bi bilo pisanje
ADAM 100 jger preprosto.
Vstane. Ta mladi moz, ¢e dovolita, je Albert
Adam, star petindvajset let, skladatelj. TURAI

Za ta dva ljubezniva gospoda sem napisal ~ Verjemimi, nitako tezko. Samo predstavljaj
glasbo za njuno zadnjo opereto. To je moje  si, da je vse to...

prvo delo za oder. Ta dva priletna angela

sta me odkrila in zdaj bi z njuno pomogjo GAL

rad zaslovel. Povabila sta me v ta grad.105Ze prav, Ze prav, Ze prav, samo ne zalni ze
Dala sta mi sesiti frak in smoking. Drugace  spet govoriti o gledalis¢u. Tega sem Ze sit.
povedano, sem reven in neznan, za zdaj.  Jutri se bomo pogovorili, ¢e zelis.

Sicer pa sem sirota in vzgojila me je babica.

Moja babica je ze pokojna. Cisto sam sem

na svetu. Nisem slaven, nimam denarja.
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3. vprasanje: NAJ STVAR BO IGRE SAME

Kaj so pocele osebe v igri, ravno preden se je dvignil zastor?

NAJ STVAR BO IGRE SAME: TOCKOVANJE 3
NAMEN VPRASANJA:

Iskanje in dostopanje do podatkov: prepoznavanje podatkov.

Iskanje omembe dejanja, ki se je zgodilo pred dogodki v gledaliski igri.

Pravilen odgovor

Koda 1:

Omeni vederjo ali $ampanjec. Lahko parafrazira ali citira besedilo.

e Pravkar so vecerjali in pili Sampanjec.

e “Pravkar smo prisli iz jedilnice, kjer smo pojedli izvrstno
velerjo.”[dobeseden citat]

e “..izvrstno vecerjo in spili dve steklenici $ampanjca.” [dobeseden citat]

® Vecerja in pijaca.

e Vecerja.

e Pili Sampanjec.

e Velerjali in pili.

e Bili so v jedilnici.

Nepravilen odgovor

Koda 0:
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Poda pomanijkljiv ali nejasen odgovor.

Poda odgovor, ki kaze nepravilno razumevanje besedila, ali neprepricljiv ali

neumesten odgovor.

e Mi trije smo gostje v tem gradu.

e Glasno se pogovarjajo za vrati. [to je Ze del prvega dejanja in se ne dogaja
pred njim. ]

e Adamu sta dala narediti frak in smoking. /ne ravno pred dogodki iz
uvodnega besedila]



________________________________________________________________________________________________________________________________________|
e Pripravljali so se, da stopijo na oder. [se nanasa bolj na igralce kot na osebe iz
igre]
e Dogaja se v gradu ob italijanski obali.
e Govorili so o gledalis¢u.

Koda9: Niodgovora.

4. vprasanje: NA] STVAR BO IGRE SAME
“Celo ve¢nost traja, veasih celo ¢etrt ure ...” (vrstice 28-29)
Zakaj je, kot pravi Turai, ¢etrt ure “cela ve¢nost”?

A Od ob¢instva ne moremo pri¢akovati, da bo tako dolgo mirno sedelo v nabito
polnem gledalis¢u.

B Zdi se neskonéno dolgo, da se okoli$¢ine na zacetku igre razjasnijo.

C  Vedno se zdi, da pisanje zacetka igre dramskemu piscu vzame veliko ¢asa.

D Zdise, da ¢as tece pocasi, ko se v igri dogaja nekaj pomembnega.

NAJ STVAR BO IGRE SAME: TOCKOVANJE 4
NAMEN VPRASANJA:

Integracija in interpretacija: razvijanje interpretacije.
Sklepati o pomenu fraze, uporabljene v igri, ob upo$tevanju kontekstualnih
okvirjev.

Pravilen odgovor

Koda I:  B.Zdi se neskonéno dolgo, da se okolis¢ine na za¢etku igre razjasnijo.
Nepravilen odgovor

Koda0:  Drugi odgovori.

Koda9: Niodgovora.
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6. vprasanje: NA] STVAR BO IGRE SAME

Neki bralec je rekel: “Izmed vseh treh oseb je Adam verjetno najbolj navdusen nad
bivanjem v gradu.”

Kaj bilahko bralec dodal, da bi podptl svoje mnenje ? Ob pomoci besedila utemelji svoj odgovor.

NAJ STVAR BO IGRE SAME: TOCKOVANJE 6
NAMEN VPRASANJA:

Integracija in interpretacija: razvijanje interpretacije.
Podpreti mnenje s tolmacenjem motivacije osebe v gledaliski igri.

Pravilen odgovor

KodaI:  Omeni razliko med Adamom in drugima dvema osebama, in se pri tem

sklicuje na eno ali ve¢ naslednjih zna¢ilnosti: Adam je izmed vseh treh

najrevne;si ali najmlajsi; je neizkusen (kot slavna oseba).

e Adam je reven, gotovo je navdusen, da biva v razko$nem gradu.

e Gotovo je vesel, da je v druzbi dveh moz, ki mu lahko pomagata do slave.
e PiSe glasbo za dve zelo slavni osebi.

e Mlad je in mladi se hitro navdusijo nad stvarmi, jasno!

e Mlad je, pa ze biva v gradu. [minimalen odgovor]

e Ima najmanj izkusenj. [minimalen odgovor]

Nepravilen odgovor
Koda0: Poda pomanjkljiv ali nejasen odgovor.

e Navdusen je. [ponovi besede iz uvodnega stavka. |

Poda odgovor, ki kaze nepravilno razumevanje besedila, ali neprepri¢ljiv ali

neumesten OngVOl‘.

e Je umetnik.
e Zaljubil se je. [ne pojasni, zakaj je navdusen nad bivanjem v gradu]
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|
¢ Adam je gotovo navdusen; solistka se bo vsekakor pojavila. [besedilo tega ne
potrjuje]
e Dobil je smoking. /70 je postranska podrobnost, ne razlog]
Koda9: Niodgovora.

7. vprasanje: NAJ STVAR BO IGRE SAME
Kaj na splo$no dramatik Molnar po¢ne v tem odlomku?

A Nakazuje nadin, na katerega bo vsaka oseba resila svoje tezave.

B Pripravi osebe, da prikazejo, kaksna je ve¢nost v gledaliski igri.

C Navaja primer znadilnega in tradicionalnega uvodnega prizora gledaliske igre.
D Uporablja osebe, da odigrajo eno njegovih ustvarjalnih zagat.

NAJ STVAR BO IGRE SAME: TOCKOVANJE 7
NAMEN VPRASANJA:

Integracija in interpretacija: razvijanje razumevanja.

Prepoznati tematski koncept igre.
Pravilen odgovor
Kodal: D. Uporablja osebe, da odigrajo eno njegovih ustvarjalnih zagat.
Nepravilen odgovor
Koda0:  Drugi odgovori.
Koda9: Niodgovora.
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TELEDELO
Delo prihodnosti

P}’Eol’,f[ﬂl)/jdjl‘f si, kako krasno bi bilo imeti “teledelo™ in potovati po elektronski avtocesti, pri cemer bi vse delo opmzzz'/z' naracu-
nalniku ali prfk tf/efom/ Ne bi se vam bilo treba ve¢ gnmz’ na izﬂtrpmzz'/) avtobusih ali vlakib ali zﬂpmzzﬁﬂ[z’ do{g’z‘b ur za vo-
z’nj& v sluzbo in domov. Labko bi delali, /g/'fr bi hoteli - samo pomz‘;/z’z‘e, koliko pri/oénoyfi za delo bi 1o 0/]]77‘/0/

Maja

Katastrofa na vidiku

Seveda bi bilo dobro .\'émjfa[z' cas za prevog v sluzbo in prz'bmm’lz’ tako pombﬁmo energifo. Toda ta cz’/j bi morali doseci z iz
éoﬁfmjc’m javnega prevoza ali pa bi morali po&krﬁm’, da 5o delovna mesta blize kmj@zz »@67‘ &m{/t Zivijo. Zaradi vc’/z'éopw‘f—
2ne zamisli, da bi vsi &m//f ()PV&ZL’_/]ZZ/i teledelo, bodo ﬁuaﬁz vse 5(}& zaverovani vase. Ali res hocemo se bo&' z'zgu/}z’[z’ obcutek, da
smo del skupnom?

Roman

“Teledelo” je izraz, ki ga je skoval Jack Nilles v zgodnjih 70. letih, da bi opisal obliko dela,
pri kateri delavci delajo na ra¢unalnikih dale¢ od glavne pisarne (na primer doma) in
posiljajo podatke in dokumente v glavno pisarno po telefonski liniji.

1. vprasanje: TELEDELO

Kaksno je razmerje med besediloma “Delo prihodnosti” in “Katastrofa na vidiku”?

A Navajata razli¢ne utemeljitve, prideta pa do enakega splosnega zakljucka.
B Napisani sta v enakem slogu, vendar obravnavata povsem razli¢ni temi.
C  Izrazata enako stali$¢e, vendar prideta do razli¢nih zaklju¢kov.

D Izrazata nasprotujoc¢i si stalis¢i glede iste teme.

TELEDELO: TOCKOVANJE 1
NAMEN VPRASANJA:

Integracija in interpretacija: izkazovanje $irSega razumevanja.
Prepoznati odnos med dvema kratkima utemeljevalnima besediloma

(primerjava).
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Pravilen odgovor

Koda I:  D.Izrazata nasprotujodi si stalis¢i glede iste teme.
Nepravilen odgovor

Koda0:  Drugi odgovori.

Koda9: Niodgovora.

7. vprasanje: TELEDELO

Navedi eno vrsto dela, ki bi ga tezko opravljali kot teledelo? Utemelji svoj odgovor.
TELEDELO: TOCKOVANJE 7

NAMEN VPRASANJA:

Razmi$ljanje o ... in vrednotenje besedila: razmisljanje o vsebini besedila in vre-
dnotenje le-te.
Uporabiti predhodno znanje in si zamisliti primer, ki ustreza kategoriji, opisani v

besedilu.

Pravilen odgovor

Koda1l: Navede vrsto dela in poda prepri¢ljivo pojasnilo, zakaj oseba, ki opravlja
taksno sluzbo, ne bi mogla opravljati teledela. Odgovor MORA natan¢no

pojasniti, zakaj je treba biti fizi¢no navzo¢ pri tem delu.

e Gradbenik. Tezko je od kjerkoli delati z lesom in zidaki.

° Sportnik. Da bi se ukvarjal s $portom, moras biti res zraven.

e Vodovodar. Ne more$ od doma nekomu popraviti odtoka!

e Kopanje jarkov, ker mora$ biti tam.

® Medicinska sestra — tezko je prek interneta preveriti, ali je bolnik v redu.

Nepravilen odgovor

Koda0:  Navede vrsto dela, vendar ne navede pojasnila ALI poda pojasnilo, ki se ne
navezuje na teledelo.

e Kopanje jarkov.
e Gasilec.
e Student.
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e Kopanje jarkov, ker je to tezasko delo. [Ne pojasni zakaj bi ta vrsta dela bila
tezko teledelo. |

Poda pomanjkljiv ali nejasen odgovor.
e Moras$ biti tam.

Poda odgovor, ki kaze nepravilno razumevanje besedila, ali neprepricljiv ali
neumesten odgovor.

e Dircktor. Itak te nihée ne opazi. [ni relevantno]
Koda9: Niodgovora.

4.vprasanje: TELEDELO
S katero izmed naslednjih trditev bi se strinjala oba, Maja in Roman?

A Ljudje bi morali imeti mozZnost, da delajo toliko ur, kolikor hocejo.
B Nidobro, da ljudje porabijo preve¢ ¢asa za prihod v sluzbo.

C Teledelo ne bi ustrezalo vsakomur.

D Vzpostavljanje druzabnih stikov je najpomembnejsi del sluzbe.

TELEDELO: TOCKOVANIJE 4
NAMEN VPRASANJA:

Integracija in interpretacija: razvijanje interpretacije.
Prepoznati skupno stali$¢e, izrazeno v dveh kratkih utemeljevalnih

besedilih.
Pravilen odgovor
Koda1l: B.Nidobro, daljudje porabijo preve¢ ¢asa za prihod v sluzbo.
Nepravilen odgovor
Koda0:  Drugi odgovori.
Koda9: Niodgovora.
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Povzetek

V pri¢ujoéi publikaciji predstavljamo izhodi$¢a merjenja bralne pismenosti v raziska-
vi PISA 2012, vklju¢no s primeri nalog, ki so bile uporabljene tako v predraziskavi kot v
glavnem zajemu podatkov omenjene $tudije v letu 2009. Na zacetku na kratko predstavlja-
mo organizacijske znadilnosti raziskave na mednarodni in nacionalni ravni. V nadaljeva-
nju podrobneje predstavljamo strokovna izhodi$¢a merjenja bralne pismenosti, na podla-
gi katerih so naloge oblikovane. Podrobneje predstavljamo tri temeljne dimenzije bralne
pismenosti, in sicer bralne situacije (osebni, javni, poklicni in izobrazevalni kontekst na-
log), obliko besedila, ki se deli glede na vrsto in tip ter bralne vidike oz. procese (iskanje in
dostopanje do podatkov, integracija in interpretacija, razmisljanje o ... in vrednotenje be-
sedila). V naslednjih poglavjih predstavljamo tudi nekatere motivacijske dejavnike bralne
pismenosti ter pomen poznavanja metakognicije in metakognitivnih strategij v tem okvi-
ru. Ker je poglaviten cilj pri¢ujo¢e publikacije raba le-te pri pribliZevanju uporabe znanja
v konkretnih problemsko zasnovanih situacijah u¢encem in dijakom, ob koncu navajamo
Se konkretne naloge, ki so bile s tega podro¢ja objavljene s strani organizacije OECD. Na-
loge zajemajo tako stimulus kot vprasanja ter kodirno shemo za ugotavljanje pravilnih in
napa¢nih odgovorov.
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Summary

In this publication, we present the framework for measuring reading literacy in PISA
2012, with examples of units that were used in the field trial and main study of the sur-
vey in 2009. At the beginning we briefly present the organizational characteristics of rese-
arch at the international and national levels. Further, we present the framework of measu-
ring reading literacy, on the basis of which the units are formed. In more detail, we present
three basic dimensions, namely the reading situation (personal, public, educational and
occupational) text, where we differentiate between text format and text type and reading
aspect (access and retrieve, integrate and interpret and reflect and evaluate). In the chap-
ters that follow, we also present some motivational factors of reading literacy and the me-
aning of understanding metacognition and metacognitive strategies. Because the primary
objective of this publication is in showing students how to use their reading and reading
knowledge in concrete, problem-based situations, there are concrete units at the end, whi-
ch were published by the OECD. Units include stimulus, a question and also a coding gu-
ide which will help you determine right and wrong answers.
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