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jasno. Ve¢ avtorjev izmed pravzaprav mnogih, ki se ukvarjajo z vprasa-
nji spreminjanja Sole, poudarja, da ne gre za linearno spreminjanje, saj se
spreminjanja gibljejo iz faze naértovanja v fazo delovanja, pa se spet vra-
¢ajo k nadrtovanju, ko se pokazejo Stevilne zavore in ovire pri implemen-
taciji.” Precej citirani prispevek Hopkinsa in Reynoldsa iz 1. 2001 navaja
tri faze »izbolj$evanja Solstva«, ki jih avtorja vidita tudi v nerigidno zari-
sanih ¢asovnih koordinatah." Trditve, ki smo jih zapisali zgoraj s pomo-
¢jo Lyotarda in Popkewitza, je mogoce ilustrirati na drugi konkretnejsi
ravni, ¢eprav gre Se vedno za zelo Siroke posplositve, ki bolj veljajo za an-
glesko govoreée dezele (ZDA, Velika Britanija, Avstralija, Nova Zelandi-
ja in deloma Kanada) kot zares globalno. Ni pa mogoée re¢i, da se procesi
reform ne povezujejo in da si niso vse bolj podobni. Zato si v zelo strnje-
nem povzetku oglejmo shemo treh faz, kakor jih vidita Hopkins in Re-
ynolds. Pri povzemanju si bomo deloma pomagali z interpretativnim pri-
kazom, ki sta ga izdelali urednici zbornika Improving Schools and Educa-
tional Systems v uvodu v knjigo."!

Prva faza je osredotolena na posamezne sole, skupine ucencev ali uci-
teljev. IzboljSevanje Sole (school improvement) se je torej v zgodnejsi fazi
po mnenju raziskovalcev v osemdesetih letih prej$njega stoletja usmer-
jalo k praktikom. To obdobje je bilo oznateno z oblikovanjem »uéite-
lja kot raziskovalca«, torej znanega pristopa akcijskega raziskovanja in s
tem povezanih gibanj samoevalvacij ter izdelovanja ocen (reviews) o la-
stnem delu v $olah. Ce se ne ukvarjamo z bolj specifiénimi ugotovitva-
mi, ki jih ni mogo¢e v celoti izenatiti s teznjami zunaj anglosaskega kon-
teksta, namre¢ z vrsto sprememb v polozaju Sol glede na pristojnosti lo-
kalnih in vi§jih oblasti ipd., lahko navedemo $e ugotovitev, da so to prvo
fazo opredelili holisti¢ni pristopi osemdesetih let, svoj vrh pa naj bi do-
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? Prim. npr. Michael Fullan, The meaning of Educational Change, New York 2001, in Thomas
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10 Ceprav ni dvoma, da je v anglesko govoretih dezelah, nemara $e bolj kot v vseh drugih, mogo-
Ce govoriti o rasti raziskovanja vzgoje in izobraicvanja, Ppaje, verjetno tudi sprico prcvladc anglc-
$¢ine kot sporazumcvalncga jezika (&e niti ne govorimo o dominantni globalni kulturi, ki se vse
bolj izgovarja predvsem v angles¢ini), vpliv iz teh dezel nemara nekoliko vedji kot iz drugih. Na
drugi strani pa je gotovo tudi to, da se vse bolj $iri prepad med dezelami, ki se ukvarjajo s kom-
pleksnimi problemi izbolj$evanja $ol (npr. s socialno pravi¢nostjo, u¢inkovitostjo posredovanja
znanja, driavljansko vzgojo ipd.) in dezelami, katerih $olski sistemi se Ze ved dcsctlctij niso raz-
vijali ali pa so (kot recimo v delu arabskih drzav) celo nazadovali in premorejo samo elementarne
kapacitete. Ko govorimo o globalnih trendih, na zalost, pri tem pretezno mislimo samo na tako
imenovani razviti del sveta.
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