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za razliko od izjave (8'):

(8")»Izdajalec! Zakaj te ni bilo prvo uro, kot smo se zmenili?!«

torej kljub poizvedovanju po »isti informaciji« (vzroku odsotnosti in
upravicenosti) predpostavlja sogovornikovo nedolznost in s tem zmanjsuje
stopnjo ogroZzanja njegove integritete.

V]judnost torej ni vedno nujno izrazena eksplicitno. Nasprotno, pre-
tezno jo izrazamo na implicitnem nivoju komuniciranja. V tem smislu jo
lahko opredelimo kot ucinek neke izjave, ne pa njen dobesedni smisel.

Diskurzivni model vljudnosti

V prej$njem razdelku smo skusali z vidika vljudnosti poglobiti prepri¢anje,
da sta uspesna komunikacija in nekonfliktnost ucinek in rezultat uporabe
strategij jezikovne rabe, ki upostevajo obcutljivost posameznikove integrite-
te. Vljudnostne strategije bi v grobem lahko opredelili kot izhajajoce iz raci-
onalne presoje resnosti (teZe) ogroZanja posameznikove integritete, ki teme-
lji na upostevanju socialne blizine/distance, druzbene moci udelezencev in
relativne stopnje ogrozanja. UdeleZenci (s svojimi Zeljami, zahtevami, itd.)
naj bi si prizadevali komunicirati drug z drugim na nacine, ki bi zmanjse-
vali stopnjo potencialnega ogrozanja: bolj ko naj bi neko dejanje lahko ogro-
zalo (integriteto) sogovorca, bolj vijudnostno (z visjo in neposrednejso stop-
njo izrazanja spostovanja integritete) naj bi bila zasnovana komunikacija. S
konstruktivisti¢nega zornega kota jezikovne rabe, ki smo ga izpostavili ob
primerih (8), (8') in (8"), lahko dodamo $e eno znacilnost racionalne presoje
— uravnotezenost. Glede na to, da z izborom jezikovne (vljudnostne) strate-
gije predpostavimo/uvedemo stopnjo ogrozanja integritete, ima lahko ne-
gativne uc¢inke tudi pretirana vljudnost.

Vljudnostne strategije v pedagoskem diskurzu

Kot smo to ze opredelili v prej$njem razdelku, pedagoski kontekst, ne gle-
de na stopnjo neposredne vkljuc¢enosti ucitelja (torej vloge ucitelja kot nepo-
srednega vira novega znanja ali koordinatorja pri samostojnem delu uéen-
cev), predpostavlja neenako razmerje druzbene blizine in mo¢i med ucenci
in uciteljem. Ker gre, kot re¢eno, v najbolj$em primeru vsaj za koordinira-
nje (e Ze ne za popolno vodenje) aktivnosti, nekateri najpogostejsi vzorci
uditeljevega neposrednega izrazanja zahtev niso dejanja, za katera bi veljalo,
da moc¢no ogrozajo integriteto u¢encev. Npr.:
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