»UCITE L] KOT RETORIK«: RET ORICNO-ARGUMENTATIVNI VIDIKI PEDAGOSKEGA DISKURZA

vreci za vsakdanje Zivljenje neuporabnih izrazov, temve¢ u¢encem ne omo-
goc¢imo, da bi na ustrezen nacin spoznali, razumeli in obvladovali temelj-
ne principe demokrati¢nega delovanja v druzbi. Kajti Sele s celovito vpelja-
vo koncepta o govornikovih opravilih lahko ustrezno ozavestijo tudi nacine
in posledice razli¢nega ubesedovanja dogodkov za nase predstave o njih v
vsakdanjih oz. neliterarnih kontekstih.

Kot zadnji primer ori§imo $e t. i. govorni nastop, s katerim se uc¢enci
srecajo ze v prvem razredu osnovne $ole, kot u¢na obveznost, ki se jo vre-
dnoti, pa je predviden pri $tevilnih u¢nih predmetih v celotni izobraze-
valni vertikali (npr. govorno nastopanje pri slovenscini in tujejezikovnem
pouku, javna predstavitev referatov, projektnih in seminarskih nalog itd.).
Glede na to, da gre za aktivnost, ki je primarno povezana z retoriko, se zdi
odsotnost slednje v vzgojno-izobrazevalnem sistemu $e posebej problema-
ti¢na. Zlasti poenostavljene predstave o govornem nastopu, ki da je (lahko)
stranski produkt drugih u¢nih ciljev in se mu ni treba sistemati¢no posve-
c¢ati na ravni »retori¢ne« obravnave ter urjenja, ne morejo prinesti dobrih
rezultatov v smislu izoblikovanja (javnih) govorcev. Malce drzno bi lahko
celo rekli, da se odsotnost tovrstne retori¢ne kulture v $olskem sistemu kas-
neje pokaze tudi v $irSem druzbenem kontekstu, kot manj$a zmoznost in
pripravljenost drzavljanov za druzbeno delovanje. Kajti javno nastopanje
in spomin nista zgolj naravni predispoziciji nekaterih ljudi. Tako kot osta-
le retori¢ne spretnosti se je mogoce in treba tudi slednja nauditi in izboljsa-
ti — a ne v obliki seznama arbitrarno izbranih (in pogosto neustrezno po-
jasnjenih) napotkov za strukturacijo in izvedbo, * ki naj bi jih u¢enci vsaki¢
znova in malce drugace upostevali v partikularni situaciji, temvec¢ sistema-
ti¢no, z razumevanjem nastopa kot temeljnega elementa javnega udejstvo-
vanja in z njegovo vkljucitvijo v pedagoski proces tako na ravni socialnih
interakcij v razredu kot u¢nih vsebin. To pomeni, da naj bi uditelji znotraj
pedagoskega procesa predvsem ustvarjali situacije (obvezno tudi z lastnim
zgledom), ki u¢ence spodbujajo, da postopoma in razvojni stopnji primer-
24 S tem mislimo predvsem na pogosto okolis¢ino, ko so ucenci v okviru obveznos-

ti »govorni nastop« sooceni z bolj ali manj strukturiranimi »navodili za nastop«,

po katerih naj bi se ravnali (nacrtovali in izvedli nalogo), niso pa jim pojasnjene (re-
tori¢ne) funkcije posameznih elementov v navodilih niti, kako naj se naloge v pro-
cesu nacrtovanja lotijo. Posebej problemati¢no se v vzgojno-izobrazevalnem kon-
tekstu zdi, da je zgolj izvedba nastopa razumljena kot »u¢ni cilj«, kjer je treba (znati)
vrednotiti u¢inke (domnevne prepricljivosti in argumentiranosti?), brez prehodnega
usvajanja postopkov nacrtovanja in (samo)evalviranja nastopa. Prim. Ucni nacrt.

Program osnovna $ola. Slovensc¢ina (2011), ki na ta nacin vpeljuje govorni nastop v
okviru jezikovnega pouka za vsa tri vzgojno-izobrazevalna obdobja.
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