Kontekst sole

V poglavju se osredinjamo na kontekst Sole kot pomembni zunaniji vir pozitivnega
razvoja mladih. V tem sklopu raziskujemo obcutek pripadnosti Soli ter zastopanost
razvojnih virov, kazalnikov pozitivnega razvoja mladih ter prispevanja v Solah, ki se
razlikujejo glede raven Solanja (osnovna $ola — 03, srednja 3ola — SS5), izobrazevalni
program (osnovna $ola — 05, nizje poklicno izobrazevanje — NPI, srednje poklicno iz-
obrazevanje — SPI, srednje strokovno izobraZevanje — SSP, gimnazija — GIM) ter stop-
njo rizicnosti Sol (nizko/visoko tveganje).

1.0 Uvod

1.1 Kontekst Sole kot pomembni zunaniji vir pozitivhega
razvoja mladih

Stevilne raziskave (npr. Eccles in Roeser, 2011) so poudarile pomen 3ole kot
pomembnega razvojnega konteksta mladih. Sole predstavljajo kompleksno
okolje razvoja mladih, v katerem se odvija vecina akademskega in socialne-
ga ucenja, vklju¢no z odnosnimi in izkustvenimi priloznostmi. Skladno z nace-
li pozitivnega razvoja mladih Sole posedujejo vire, s katerimi (lahko) podpirajo
vklju¢enost in kakovost ucenja mladih (Larsen in Holsen, 2021). Teorije pozitiv-
nega razvoja mladih opredeljujejo 3olsko okolje kot razvojni vir (Syversen idr.,
2019) oziroma ga obravnavajo v okviru zunanjih razvojnih virov, ki podpirajo
razvoj petih kazalnikov pozitivhega razvoja mladih (Lerner idr., 2015, Catalano
idr., 2019). Raziskave (pregled v Balaguer idr., 2022) so namre¢ pokazale poveza-
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nost percepcije Solskih virov med mladimi ter njihovo stopnjo psiholoske prila-
gojenosti in kompetentnosti.

1.2 Solska klima

Solska klima je v literaturi prepoznana kot koncept, ki omogo¢a razumeti izku-
$nje uc¢encev_k in dijakov_inj v Solah ter priloZznosti za spodbujanje pozitivne-
ga razvoja mladih. Pomemben del raziskav 3olske klime v zadnjih desetletjih je
bil posvecen prepoznavanju skupnih definicij Solske klime, vklju¢no z njenimi
razli¢nimi dimenzijami (npr. Cohen idr., 2009; Thapa idr., 2013). Ceprav enotna
znanstvena definicija 3olske klime ne obstaja, jo najpogosteje in najsirde opre-
deljujemo kot preplet prepri¢anj, vrednot in odnosov med ucéenci_kami, dija-
ki_njami in Solskim osebjem, ki oblikuje njihove medsebojne interakcije kot
tudi posameznikovo_cino percepcijo moralnih, odnosnih in institucionalnih
vidikov ter sprejemljivega vedenja ter pravil Solskega Zivljenja (Grazia in Mo-
linari, 2020). Pri tem je pomembno, da so pri tem v sredis¢u posameznikove_
¢ine izkudnje ter posameznikovo_cino zaznavanje razli¢nih vidikov delovanja
Sole (Cohen idr,, 2009; Grazia in Molinari, 2020). Raziskave kazejo, da je zazna-
vanje Solske klime u¢enk_cev in dijakov_inj povezano z njihovimi ¢ustvenimi
(npr. Aldridge in McChesney, 2018), socialnimi (npr. Reaves idr., 2018) in aka-
demski dosezki (npr. Berkowitz idr., 2017).

Nadalje raziskave poudarjajo relativho kompleksno in ve¢dimenzional-
no strukturo Solske klime, katere dimenzije niso univerzalno opredeljene. Na-
tional School Climate Center (NSCC) (2020) v Zdruzenih drzavah Amerike kot
etablirana institucija na podrocju preucevanja Solske klime (Lewno-Dumdie
idr., 2020) prepoznava 14 dimenzij Solske klime, ki jih uvrs¢a v Sest podrocij: 1)
Varnost, ki vkljucuje jasna pravila in norme; obcutek fizi¢ne varnosti in obcu-
tek socialno-¢ustvene varnosti; 2) Poucevanje in ucenje, kar vkljucuje podpo-
ro ucenju ter socialno in drzavljansko ucenje; 3) Medosebni odnosi, ki vkljucu-
jejo spostovanje razli¢nosti, podporne odnose med ucenci_kami, dijaki_njami
in odraslimi ter podporne odnose med u¢enci_kami in dijaki_njami samimi; 4)
Institucionalno okolje, ki vkljucuje pripadnost $oli, socialno vklju¢enost in fizi-
¢no okolje; 5) Druzbeni mediji oziroma njihova uporaba za spodbujanje pozi-
tivne Solske klime (povezanost itd.) ter 6) Zaposleni, kar vkljucuje nacin voden-
ja ter profesionalne odnose v 3oli.

Rezultati raziskave Balaguerja in drugih (2022), ki so Solsko klimo preuce-
vali v okviru stirih dimenzij (skupnost: vrstniski odnosi in varnost; vezi: pripad-
nost in podpora; jasnost: pravila in vrednote; opolnomocenje: ponujene de-
javnosti, viri in vpliv), kazejo, da zaznavanje pozitivne Solske klime in delovanja
Sole s strani mladih pomembno napovedujeta njihov pozitivni razvoj.

Kot je razvidno iz zgoraj navedenih kot tudi drugih opredelitev Solske
klime, le-te kot eno pomembnejsih dimenzij izpostavljajo obcutek pripadnosti
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Soli. V okolisc¢inah omejenega ¢asa, ki je bil v kvantitativnem delu nase raziska-
ve namenjen merjenju stevilnih virov, kazalnikov ter izidov pozitivnega razvo-
ja mladih, smo spremljanje Solske klime kot pomembnega zunanjega razvoj-
nega vira zamejile na spremljanje obc¢utka pripadnosti 3oli med sodelujocimi
ucenci_kami in dijaki_njami.

1.3 Pripadnost Soli kot pomembna dimenzija Solske klime
in pozitivnega razvoja mladih

Solo lahko razumemo kot osnovno socializacijsko enoto in skupnost odnosov,
ki u¢encem_kam in dijakom_njam nudi priloZnosti, da izpolnijo potrebo po
pripadnosti (Chhuon in Wallace, 2014, str. 301) kot eni izmed temeljnih ¢lo-
veskih potreb (Maslow, 1962). Kljub temu da se na podrocju preucevanja ob-
¢utka pripadnosti Soli pojavljajo razli¢cna poimenovanja konstruktov (npr. ang.
sense of belonging to school, school belonging, school connectedness, school
bonding, school membership) in definicije, pa imajo le-te tri pomembne skup-
ne znacilnosti (Allen in Kern, 2017): (i) u¢enci_ke in dijaki_nje so ¢ustveno po-
vezani z drugimi osebami na 3oli, (ii) u¢enci_ke in dijaki_nje imajo svoje mesto
v Solskem prostoru in (iii) u¢enci_ke in dijaki_nje imajo obcutek vkljuc¢enosti v
Solskem okolju. Definicija, ki velja za najbolj uporabljeno na podrocju obcut-
ka pripadnosti 30li, je Goodenowa (1993), ki obc¢utek pripadnosti Soli opredel-
juje kot u¢encevo_kino oz. dijakovo_injino subjektivno zaznavanje, da je v Sol-
skem okolju sprejet_a, spostovan_a, vklju¢en_a in delezen_a podpore s strani
drugih (Slaten idr., 2016).

Obcutek pripadnosti 3oli se je v razli¢nih Studijah ze potrdil kot pomem-
ben napovednik visje u¢ne uspesnosti (npr. Anderman, 2002; Hughes idr., 2015;
Korpershoek idr., 2019) ter blagostanja uc¢enk_cev in dijakov_inj (npr. Jose idr.,
2012; Moffa idr., 2016; Raskauskas idr., 2010). U¢enci_ke in dijaki_nje, ki poroca-
jo o visjem obcutku pripadnosti Soli, so torej v Soli pogosteje bolj uspesni, po-
rocajo pa tudi o visjih ravneh razli¢nih vidikov blagostanja.

Pri ugotavljanju obcutka pripadnosti Soli smo v raziskavi uporabili lestvico
OECD (2020), v okviru katere so posameznice_ki odgovorili na vprasanje »Po-
misli na svojo 3olo: v kolik3ni meri se strinjas z naslednjimi trditvami?« pri na-
slednjih postavkah »Pocutim se izlo¢enega (ali izobcenega)«, »V 3oli z lahkoto
sklepam prijateljstva«, »Cutim pripadnost do te 3ole, »V svoji $oli se pocutim
¢udno in odvecs, »Zdi se mi, da me imajo drugi u¢enci_ke oz. dijaki_nje ra-
di« in »V Soli sem osamljen_a«. Pripadajoce postavke so ocenili na 4-stopenjski
lestvici (1 — Sploh se ne strinjam do 4 — Popolnoma se strinjam).
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2.0 Rezultati

2.1 Pripadnost Soli

Rezultati kvantitativne raziskave (vprasalnikov) kazejo, da med povprecji po-
datkov v vseh stirih merjenjih obstajajo statisti¢cno znacilne razlike. In sicer so
posamezniki_ce v drugem merjenju porocali o najvisjem ob¢utku pripadnos-
ti Soli, sledijo tretje, Cetrto in nazadnje prvo merjenje. Ko rezultate pogledamo
podrobneje, vidimo, da so razlike med posameznimi merjenji statisti¢cno zna-
¢ilne za vse vkljucene stopnje 3olanja (9. razred, 1. letnik, 2. letnik in 3. letnik).
V 9. razredu so posamezniki_ce o najvisjem obcutku pripadnosti 3oli poroca-
li v prvem merjenju, sledijo drugo merjenje, tretje merjenje in nazadnje ¢etrto
merjenje. V 1. letniku so posamezniki_ce o najvisjem obcutku pripadnosti Soli
porocali v prvem merjenju, sledijo tretje merjenje, drugo merjenje in nazadn-
je Cetrto merjenje.V 2. letniku so posamezniki_ce o najvisjem obcutku pripad-
nosti $oli porocali v prvem merjenju, sledijo tretje merjenje, drugo merjenje in
nazadnje Cetrto merjenje. V 3. letniku so posamezniki_ce o najvisSjem obcut-
ku pripadnosti 3oli porocali v prvem merjenju, sledijo drugo merjenje, tretje
merjenje in nazadnje Cetrto merjenje (rezultati so podrobneje predstavljeni v
poglavju Kontekst prehoda). Rezultati so skladni z drugimi Studijami, ki so se
osredinjale na longitudinalne pristope k preuc¢evanju obcutka pripadnosti soli
(pregled v Sterman lvan¢i¢ idr., 2021) in so potrdile znacilne spremembe v ob-
¢utku pripadnosti 3oli skozi ¢as.

V nadaljevanju v tabeli 1 prikazujemo merjene postavke (demografski in
kontekstualni podatki), ki so se v razli¢nih merjenjih (prvo, drugo, tretje in Cetr-
to) pokazale kot statistichno pomembno povezane z ob¢utkom pripadnosti soli
posameznikov_ic. Podatki so sicer podrobneje predstavljeni v poglavju Kvan-
titativni del: Analize vprasalnikov.

Tabela 1: povezanost razlicnih merjenih postavk z ob&utkom pripadnosti

soli
Postavka/merjenje 1. merjenje 2. merjenje 3. merjenje 4. merjenje

Spol 0 ve¢ pripadnosti poroca- 0 vet pripadnosti poroca- / /
jo fantje. jo fantje.

Ocene Najvisjo in enako povpre- / Najvisje povprecje dosega-  /
(e dosegajo tisti z vecinoma jo tisti z vecinoma prav dob-
odli¢nimi in vecinoma prav rimi ocenami, sledijo tisti s
dobrimi ocenami, sledijo s pol prav dobrih pol odli¢nih
pol prav dobrih pol dobrih, ocen ter pol prav dobrih pol
pol prav dobrih pol odli¢nih, dobrih ocen (z enako aritme-
vecinoma zadostne, veci- ticno sredino), nato vecino-
noma dobre, pol zadostnih ma odli¢ne ocene, vecino-
pol dobrih ter nazadnje tis- ma dobre, pol zadostnih pol
ti z ocenami, slabsimi od dobrih in nazadnje vecinoma
zadostnih. zadostne ocene.

POZITIVNI RAZVOJ MLADIH V SLOVENUI: RAZVOJNE POTI V KONTEKSTU MIGRACI



Postavka/merjenje

1. merjenje

2. merjenje

3. merjenje

4. merjenje

Drzava rojstva / / / 0 ve pripadnosti porocajo
posameznika_ce tisti, ki so rojeni v eni izmed
balkanskih drzav.
DrZava rojstvamame  / 0 vec pripadnosti porocajo ~ / /
tisti, katerih mame so rojene
vdrugih drzavah.
Drzavarojstvaoceta O vec pripadnosti porocajo 0 ve pripadnosti poro¢ajo 0 ve¢ pripadnosti porocajo
tisti, katerih ocetje so rojeni tisti, katerih ocetje so rojeni tisti, katerih ocetje so rojeni
v balkanskih drZavah. v drugih drzavah. v drugih drZavah.
Materi jezik / 0 vec pripadnosti porocajo ~ / /
posameznika_ice tisti, katerih materni jezik je
albanscina.
Materni jezik mame ~ / / / /
Materni jezik oceta / 0 najvec pripadnosti poro- ~ / /
Cajo tisti, katerih ocetje kot
materni jezik govorijo make-
donsko, sledijo tisti z alban-
sko, slovensko in nazadnje
hrvasko govorecimi oceti.
Stevilo govorjenih je-  / 0 najvec pripadnosti poroca-  / /
zikov doma jo tisti, ki doma govorijo sa-
mo en jezik.
Stevilo govor- / / 0 najve¢ pripadnosti poroca-  /
jenih jezikov jo tisti, ki govorijo en tuj je-
posameznika_ce zik, sledijo tisti, ki govorijo
dva jezika, in nazadnije tisti
zgolj z maternim jezikom.
Stevilo govorjenih je-  / / 0 najvec pripadnosti poroca-  /
zikov mame jotisti, katerih mame poleg
maternega jezika govorijo en
tuj jezik, sledijo tisti z ma-
terami z dvema tujima jezi-
koma, tremi in nazadnje tis-
ti, katerih matere govorijo le
materni jezik.
Stevilo govorjenih / / 0 vec pripadnosti porocajo ~ /
jezikov oceta tisti, katerih ocetje ne govo-
rijo nobenega tujega jezika.
Migrantsko ozadje / 0 vec pripadnosti porocajo ~ / /

migranti_ke prve generacije.

Letnik Solanja

Najvisje povprecje pri rezul-
tatih pripadnostiima 1. le-
tnik, sledi 9. razred, najnizje
in enako povpredje pa imata
2.in3. letnik.

Najvisje povprecje pri rezul-
tatih pripadnostiima 1. le-
tnik, sledi 9. razred, 3. letnik
in nazadnje 2. letnik.

Najvisje povprecje pri rezul-
tatih pripadnostiima 1. le-
tnik, sledi 2. letnik, 3. letnik
in nazadnje 9. razred.

Najvisje povprecje pri rezul-
tatih pripadnostiima 1. le-
tnik, sledi 3. letnik, 9. razred
in nazadnje 2. letnik.

Izobrazevalni program 0 najve¢ pripadnosti porota-  / / /
jo tisti v GIM, sledijo SSI, SPI,
05 in nazadnje NPI.
Solaz visokim/nizkim O najve¢ pripadnosti poro- ~ / / /
tveganjem Cajo tisti v NPI NT, sledijo SSI

NT, GIM NT, GIM VT, SPIVT,
05V, SSIVT, 05 NT, NPIVT.

/ — ni statisticno pomembnih razlik; SPI — srednje poklicno izobrazevanije;
NPI - nizje poklicno izobrazevanje; OS — osnovna 3ola;
SSI - srednje strokovno izobrazevanje; GIM — gimnazija; VT — visoko
tveganje; NT — nizko tveganje

KONTEKST SOLE
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Rezultati kazejo na statisticno pomembno povezanost nekaterih demo-
grafskih in kontekstualnih postavk z ob¢utkom pripadnosti 3oli posamezni-
kov_ic, ki pa pri nobeni izmed postavk ni znacilna za vsa merjenja. V nadalje-
vanju se osredinjamo na tiste demografske in kontekstualne postavke, ki se
kot pomembne izkazZejo v ve¢ merjenjih.

V prvem in drugem merjenju o ve¢ obcutka pripadnosti Soli porocajo fant-
je. Rezultati nekaterih drugih $tudij (pregled v Sterman Ivan¢i¢ idr., 2021) izpo-
stavljajo spol kot pomemben dejavnik obcutka pripadnosti 3oli, a ne kazejo
enoznacnih rezultatov v smislu ve¢/manj obcutka pripadnosti Soli pri dekletih
in fantih.

Rezultati prvega in tretjega merjenja kazejo, da o ve¢ ob¢utka pripadnosti
Soli porocajo ucenci_ke in dijaki_nje z boljsimi ocenami. UpoSstevajoc¢ dejstvo,
da je bil v Stevilnih raziskavah obcutek pripadnosti prepoznan kot pomem-
ben napovednik u¢nih dosezkov, je tem rezultatom smiselno nameniti dodat-
no pozornost.

Najvec statisticno pomembnih razlik je zaslediti v sklopu postavk, ki se
nanasajo na veckulturno ozadje posameznikov_c. V drugem merjenju o vec
obcutka pripadnosti Soli poroc¢ajo migranti_ke prve generacije.V ¢etrtem mer-
jenju o ve¢ obcutka pripadnosti oli porocajo tisti posamezniki_ce, ki so roje-
ni v eni izmed balkanskih drzav. V drugem merjenju o vec obcutka pripadnos-
ti Soli porocajo tisti posamezniki_ce, katerih mame so rojene v drugih drzavah.
V prvem, drugem in tretjem merjenju o ve¢ obcutka pripadnosti 3oli porocajo
tisti posamezniki_ce, katerih ocetje so rojeni v drugih drzavah, v prvem mer-
jenju izstopajo tisti posamezniki_ce, katerih oletje so rojeni v balkanskih drza-
vah.V drugem merjenju o ve¢ obcutka pripadnosti Soli porocajo tisti posamez-
niki_ce, katerih materni jezik je albanscina, ter tisti posamezniki_ce, katerih
materni jezik oceta je makedonscina, albanscina, slovenscina in nazadnje hr-
vascina. Rezultatom, ki v nekaterih tockah kazejo na vec obcutka pripadnosti
Soli pri posameznikih_cah z migrantskim ozadjem v primerjavi s posamezniki_
cami brez migrantskega ozadja, je smiselno nameniti dodatno raziskovalno
pozornost. Druge $tudije (pregled v Sterman lvan¢i¢ idr., 2021) namre¢ kaze-
jo, da je migrantski status lahko dejavnik tveganja za nizji obcutek pripadnos-
ti Soli, vendar prihaja pri tem do razlik med drzavami in izobrazevalnimi siste-
mi. Rezultate je smiselno primerjati tudi s $tudijo Sterman Ivané¢i¢ in Stremfel
(2021), ki kaze, da so v raziskavi PISA 2018 uc¢enci in u¢enke v Sloveniji v pri-
merjavi z u¢enci in u¢enkami iz drugih drzav porocali o precej bolj razsirjenem
diskriminatornem vedenju uciteljev_ic na Solah, ki se nanasa predvsem na od-
nos uciteljev_ic do uc¢enk_cev iz drugih kultur. Nenaklonjen odnos nekaterih
sodelujocih uciteljic_ev do sposStovanja razlicnosti v Solah kazejo tudi rezulta-
ti kvalitativnega dela nase raziskave (vec v poglavju Kvalitativni del raziskave:
analize in ugotovitve fokusnih skupin).
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Pri rezultatih, ki v ospredje postavljajo vecjezicnost posameznikov_ic in
njihovih starsev, povezave niso zelo enoznacne. V drugem merjenju o najvec
obcutka pripadnosti Soli porocajo tisti posamezniki_ce, ki doma govorijo sa-
mo en jezik.V tretjem merjenju o najvec obcutka pripadnosti Soli porocajo tis-
ti posamezniki_ce, ki govorijo en tuj jezik, sledijo posamezniki_ce, ki govorijo
dva jezika, in nazadnje tisti zgolj z maternim jezikom. O najvec obcutka pripad-
nosti Soli porocajo tisti posamezniki_ce, katerih mame poleg maternega jezi-
ka govorijo en tuj jezik, sledijo tisti z materami z dvema tujima jezikoma, tremi
in nazadnje tisti, katerih matere govorijo le materni jezik. O ve¢ obcutka pri-
padnosti 3oli porocajo tisti, katerih ocetje ne govorijo nobenega tujega jezika.

Nadalje rezultati kazejo, da v vseh 3tirih merjenjih obstajajo statisti¢no po-
membne razlike v ob¢utku pripadnosti Soli med letniki Solanja. V prvem mer-
jenju ima najvisje povprecje pri rezultatih ob¢utka pripadnosti Soli 1. letnik,
sledi 9. razred, najnizje in enako povprecje pa imata 2. in 3. letnik. V drugem
merjenju ima najvisje povprecje pri rezultatih obcutka pripadnosti 3oli 1. let-
nik, sledijo 9. razred, 3. letnik in nazadnje 2. letnik. V tretjem merjenju ima naj-
visje povprecje pri rezultatih obcutka pripadnosti 3oli 1. letnik, sledijo 2. letnik,
3. letnik in nazadnje 9. razred. Rezultati so zanimivi z ve¢ vidikov. Ve¢ raziskav
(pregled v Sterman lvandi¢ idr., 2021) namre¢ izpostavlja obdobje prehoda iz
0S v SS kot kriti¢no za razvoj ob¢utka pripadnosti $oli. Nadalje vecina raziskav
(pregled prav tam) kaze, da obcutek pripadnosti Soli upada s starostjo, kar nasi
rezultati ne potrjujejo. Rezultati fokusnih skupin sicer kaZejo, da vse sodelujoce
srednje Sole, ne glede na to, kateri program izvajajo (NPI, SPI, SSI, GIM), namen-
jajo pozornost razvoju obcutka pripadnosti Soli pri svojih dijakih_njah (ve¢ v
poglavju Kvalitativni del raziskave: analize in ugotovitve fokusnih skupin).

Statisti¢cno pomembne razlike v obc¢utku pripadnosti Soli je v prvem mer-
jenju zaznati tudi med izobraZevalnimi programi. In sicer o najve¢ pripadnos-
ti porocajo tisti posamezniki_ce v GIM, sledijo SSI, SPI, OS in nazadnje NPI. Re-
zultati, ki kazejo na razlike med Solami z visokim in nizkim tveganjem, niso
enoznacni, saj se v nekaterih programih (NPI, SSI, GIM) kaze, da imajo posa-
mezniki_ce v 3olah z nizkim tveganjem vec¢ obcutka pripadnosti 3oli, medtem
ko imajo v OS ve¢ ob¢utka pripadnosti $oli posamezniki_ce v $olah z visokim
tveganjem.

2.2 Komentar

Podatki o obc¢utku pripadnosti Soli u¢enk_cev in dijakov_inj v slovenskem 3ol-
skem prostoru niso spodbudni. Rezultati razli¢nih mednarodnih primerjalnih
raziskav znanja namrec¢ kazejo, da slovenski u¢enci_ke (PIRLS 2016, TIMSS 2015)
ter dijaki_nje (PISA 2015 in PISA 2018) izrazajo nizji obcutek pripadnosti Soli v
primerjavi z mednarodnim povprecjem. Na drugi strani akademske raziskave
(pregled v Sterman lvandi¢ idr., 2021) kaZejo, da je znanje o tem, kateri dejav-
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niki se pozitivno in negativno povezujejo z obcutkom pripadnosti 3oli, Se ved-
no relativno omejeno. Rezultati nase Studije tako naslavljajo relevantno vpra-
$anje razvoja slovenskih izobraZevalnih politik in praks ter hkrati zapolnjujejo
raziskovalne vrzeli na tem podro¢ju. Rezultate, ki kaZejo, da o ve¢ obcutka pri-
padnosti Soli porocajo fantje, posamezniki_ce z visjimi ocenami, posamezniki_
ce z migrantskim ozadjem ter gimnazijci_ke, v tem okviru lahko jemljemo kot
uspesno izhodisce, ko razmisljamo o nacinih spodbujanja obcutka pripadnosti
Soli (kot pomembne dimenzije Solske klime in zunanjega razvojnega vira pozi-
tivnega razvoja mladih) pri drugih skupinah, npr. dekleta, vecinska populacija,
ucenci_ke in dijaki_nje z nizjimi ocenami, dijaki_nje poklicnih srednjesolskih
programov.

2.3 Pomen razli¢nih Solskih kontekstov z vidika razvojnih
virov, kazalnikov ter izidov pozitivhega razvoja mladih

Hoy in Miskel (2005) menita, da je 3olska klima »niz notranjih znacilnosti, ki
razlikujejo eno $olo od druge in vplivajo na vedenje vklju¢enih«. Solsko klimo
opredelita kot edinstveno lastnost, po kateri se medsebojno razlikujejo 3ole.
V nadaljevanju nas je zanimalo, ali se posamezne skupine 3ol (raven Solanja —
08, SS; izobrazevalni program — OS, NPI, SPI, SSI, GIM; stopnja rizi¢nosti — nizko/
visoko tveganje) medsebojno razlikujejo glede na zastopanost razvojnih virov,
kazalnikov ter pozitivnih in negativnih izidov pozitivhega razvoja mladih. Pri
tem je treba poudariti, da smo primerjale le tri merjenja, saj v ¢etrtem merjenju
zaradi osipa sodelujocih posameznic_kov v nekaterih izobrazevalnih progra-
mih statisti¢ne analize niso bile smiselno izvedljive (podrobnejsa obrazlozitev
v poglavju Kvantitativni del: Analize vprasalnikov).

2.3.1 Zunanji razvojni viri

Tabela 2: Zastopanost zunanijih razvojnih virov glede na izobrazevalni

program
Zunanji razvojni vir (asovna tocka Razporeditev Sol glede na izobraZevalni program (od najvisjega do najnizjega povpreda)

1. metjenje NPI SPI 05 SSI GIM
Podpora 2. merjenje NPI SPI 05 SSI GIM
3. merjenje NPI SPI 05 SSI GIM

1merjenje / / / / /

Opolnomocenje 2. merjenje / / / / /

3. merjenje / / / / /
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Zunanji razvojni vir (asovna tocka Razporeditev Sol glede na izobraZevalni program (od najvisjega do najnizjega povpreda)

1. metjenje NPI SPI 05 GIM SSI
Meje in pricakovanja 2. mefjenje NPI SPI GIM 0S SSI
3. merjenje NPI SPI SSI 03 GIM
1. merjenje 0S NPI SSI, SPI, GIM
Konstruktivna 2. merjenje NPI 03 sl 6Im Pl
raba casa
3. merjenje 03 NP1, SPI SSI GIM

/ — ni statisticno pomembnih razlik; SPI — srednje poklicno izobraZzevanje;
NPI - niZje poklicno izobrazevanje; OS — osnovna 3ola; SSI - srednje
strokovno izobraZzevanje; GIM — gimnazija

Iz tabele 2 je razvidno, da med izobrazevalnimi programi obstajajo stati-

sticno znacilne razlike v zastopanosti zunanjih razvojnih virov posameznic_

kov, ki so relativno stabilne v vseh treh merjenjih. O najve¢ podpore v vseh
treh merjenjih poroc¢ajo posamezniki_ce, vklju¢eni v NP, sledijo SPI, OS, SSl in
GIM. Nadalje o najve¢ mejah in pricakovanjih v vseh treh merjenjih porocajo
posamezniki_ce, vklju¢eni v NPI, sledi SPI, medtem ko med posameznimi mer-
jenji prihaja do razli¢nih razvrstitev OS, GIM in SSI. Pri konstruktivni rabi ¢asa
so rezultati med posameznimi merjenji manj enoznacni. V prvem merjenju o
najve¢ konstruktivne rabe ¢asa poro¢ajo posamezniki_ce, ki so vklju¢eni v OS,
sledi NPI ter SSI, SPlin GIM z enakim povprecjem.V drugem merjenju o najvec
konstruktivne rabe ¢asa porocajo posamezniki_ce, ki so vklju¢eni v NPI, sledi-
jo 0S, SSI, GIM in SPL. V tretiem merjenju o najve¢ konstruktivne rabe ¢asa po-
ro¢ajo posamezniki_ce, vkljuéeni v OS, sledita NPl in SPI z enakim povpre¢jem
ter SSlin GIM.

Ko podrobneje pogledamo razlike v zastopanosti zunanjih razvojnih virov
med OS in SS, ugotovimo, da v prvem merjenju ni statisti¢cno znacilnih raz-
lik. V drugem merjenju med skupinama posameznic_kov, ki so vkljuéeni v OS
in SS, obstajajo statisticno znacilne razlike pri poroc¢ani podpori in konstruk-
tivni rabi ¢asa. Osnovno3olci_ke v povprecju porocajo o ve¢ podpore in vec
konstruktivne rabe ¢asa kot srednjesolci_ke. V tretjem merjenju statisti¢no po-
membne razlike med OS in SS zasledimo pri spremenljivki konstruktivna raba
¢asa. Osnovnosolci_ke v povprecju porocajo o ve¢ konstruktivne rabe ¢asa kot
srednjesolci_ke.

Ko podrobneje pogledamo razlike v zastopanosti zunanjih virov znotraj iz-
obrazevalnih programov v $olah z nizkim in visokim tveganjem, ugotovimo, da
do statisti¢no znacilnih razlik prihaja le pri podpori v prvem merjenju, kjer so
dijaki_nje SSl iz 30l z nizkim tveganjem porocali o ve¢ podpore kot dijaki_nje
iz S0l z visokim tveganjem ter pri konstruktivni rabi ¢asa v drugem merjenju,
kjer so dijaki_nje SPI iz S0l z nizkim tveganjem porocali o ve¢ konstruktivne ra-
be ¢asa kot dijaki_nje iz 5ol z visokim tveganjem.
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2.3.2 Notranji razvojni viri

Tabela 3: Zastopanost notranjih razvojnih virov glede na izobraZevalni

program
r:iz;;:?{j ir Casovna tocka Razporeditev Sol glede na izobrazevalni program (od najvisjega do najnizjega povpredja)

1. merjenje NPI 03 GIM SSI SPI

Zavezanost ucenju 2. merjenje NPI 03 GIM SSI SPI
3. merjenje NPI 0S GIM SPI Ssl
1. metjenje NPI 0s GIM, SSI SPI

Pozitivne vrednote 2. merjenje / / / / /
3. merjenje NPI SPI 0, sl GIM
1. metjenje NPI 0S SSI SPI GIM

Socialne spretnosti 2. merjenje NPI SSI 03 GIM SPI
3. mefjenje / / / / /
1. metjenje NPI 05 SSI SPI GIM

Pozitivna identiteta 2. mefjenje NPI 0S SSI SPI GIM
3. merjenje NPI SPI 03 SSI GIM

/ — ni statisticno pomembnih razlik; SPI — srednje poklicno izobrazevanje;
NPI - nizje poklicno izobrazevanje; OS5 — osnovna $ola; SSI — srednje
strokovno izobraZevanje; GIM — gimnazija

Iz tabele 3 je razvidno, da razlike v zastopanosti notranjih razvojnih virov
med izobraZevalnimi programi obstajajo pri vecini notranjih razvojnih virov v
vecini merjenj (izjemi sta pozitivhe vrednote pri drugem merjenju ter social-

mezniki_ce, vklju¢eni v NP, sledijo OS, GIM, SP1in SSI. O ve¢ pozitivnih vredno-
tah v prvem merjenju poroc¢ajo posamezniki_ce, vklju¢eni v NPI, sledijo OS ter
GIM in SSI (slednji z enakim povprec¢jem) ter SPI. V tretiem merjenju o najvis-
ji zavezanosti u¢enju porocajo posamezniki_ce, vklju¢eni v NPI, sledijo SPI ter
0S in SSI (slednji z enakim povpregjem) ter GIM. O najve¢ socialnih spretnos-
tih v prvem merjenju poroc¢ajo posamezniki_ce, vklju¢eni v NP, sledijo OS, SSI,
SPIl in GIM. V drugem merjenju o najvec socialnih spretnostih porocajo posa-
mezniki_ce, vklju¢eni v NPI, sledijo SSI, OS, GIM in SPI.V prvem merjenju o naj-
bolj pozitivni identiteti poro¢ajo posamezniki_ce, vklju¢eni v NP, sledijo OS,
SSI, SPlin GIM. V drugem merjenju o najbolj pozitivni identiteti porocajo po-
samezniki_ce, vklju¢eni v NPI, sledijo OS, SSI, SPI in GIM. V tretjem merjenju
0 najbolj pozitivni identiteti porocajo posamezniki_ce, vklju¢eni v NP, sledijo
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SPI, 0S, SSIin GIM.V vseh merjenjih, kjer obstajajo razlike med izobrazevalnimi
programi, rezultati kazejo, da o najve¢ notranjih razvojnih virih porocajo posa-
mezniki_ce, vklju¢eni v NPI. Posamezniki_ce, vkljuceni v GIM v vseh treh mer-
jenjih, poro¢ajo o najmanj pozitivni identiteti.

Ko podrobneje pogledamo razlike v zastopanosti notranjih razvojnih virov
med OS in SS, ugotovimo, da v prvem merjenju ni statistiéno znacilnih razlik. v
drugem merjenju med skupinama posameznic_kov, ki so vklju¢eniv OS in SS,
obstajajo statisticno znacilne razlike pri zavezanosti u¢enju in pozitivni identi-
teti. O vec zavezanosti u¢enju ter bolj pozitivni identiteti v primerjavi s srednje-
Solci_kami porocajo osnovnosolci_ke. V tretjem merjenju obstajajo statistic-
no pomembne razlike pri pozitivni identiteti. Osnovno3olci_ke porocajo o bolj
pozitivni identiteti kot srednjesolci_ke.

Ko podrobneje pogledamo razlike v zastopanosti notranjih razvojnih virov
znotraj izobraZzevalnih programov v Solah z nizkim in visokim tveganjem, ne
zasledimo statisti¢no znacilnih razlik pri nobenem merjenju pri nobenem iz-
med preucevanih notranjih razvojnih virov.

2.3.3 Kazalniki pozitivhega razvoja mladih

Iz tabele 4 je razvidno, da do statisticno pomembnih razlik v zastopanosti po-
sameznih kazalnikov pozitivhega razvoja mladih med izobrazevalnimi progra-
mi ne prihaja pri vseh kazalnikih in v vseh merjenjih. V prvem merjenju o naj-
visji kompetentnosti poro¢ajo posamezniki_ce, vklju¢eni v NP, sledijo OS, SPI,
ki_ce, vklju¢eni v NPI, sledijo OS, SPI, SSI in GIM. V tretjem merjenju o najvis-
ji kompetentnosti poro¢ajo posamezniki_ce, vklju¢eni v NPI, sledijo SPI, OS,

mezniki_ce, vklju¢eni v NPI, sledijo SSI, OS, SPI in GIM. V tretjem merjenju naj-
visje povprecje pri kazalniku karakter dosegajo posamezniki_ce, vklju¢eni v
NP, sledita OS in SSI, ki imata enako povpregje, nato SPI in GIM.V prvem mer-
jenju o najvec povezanosti porocajo posamezniki_ce, vklju¢eni v NPI, sledijo
0S, SPI, SSI in GIM. V drugem merjenju o najve¢ povezanosti poro¢ajo posa-
mezniki_ce, vklju¢eni v NPI, sledita SPI in SSI, ki imata enaki povpregji, nato
vkljuéeni v NPI, sledijo SPI, SSI, OS in GIM. V vseh merjenjih, kjer obstajajo raz-
like med izobrazevalnimi programi v poro¢anju o kazalnikih pozitivhega ra-
zvoja mladih (to velja za vse kazalnike razen skrbi), rezultati kazejo, da o najvis-
jih kazalnikih pozitivnega razvoja mladih porocajo posamezniki_ce, vkljuc¢eni
v NPI. Posamezniki_ce, vkljuceni v GIM, porocajo o najnizjih kazalnikih pozitiv-
nega razvoja mladih.

Ko podrobneje pogledamo razlike med OS in SS, ugotovimo, da v prvem
merjenju ni statisticno znadilnih razlik v zastopanosti kazalnikov pozitivhega
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Kazalnik pozitivnega

Tabela 4: Zastopanost kazalnikov pozitivnega razvoja mladih glede
na izobrazevalni program

Casovna tocka Razporeditev Sol glede na izobrazevalni program glede na povpredje (od najvisje-

razvoja mladih ga do najnizjega).

1. merjenje NPI 03 SPI SSI GIM
Kompetentnost 2. merjenje NPI 0S SPI SSI GIM
3. merjenje NPI SPI 0s SSI GIM

1. merjenje NPI / / / /

Samozavest 2. merjenje / / / / /
3. merjenje NPI SSI 0s SPI GIM

1. merjenje / / / / /

Skrb 2. merjenje / / / / /

3. merjenje / / / / /

1. merjenje / / / / /

Karakter 2. merjenje / / / / /
3. merjenje NPI 05, sl SPI GIM
1. merjenje NPI 0S SPI SSI GIM
Povezanost 2. merjenje NPI SPI, SSI 03 GIM
3. merjenje NPI SPI SSI 0S GIM

/ — ni statisticno pomembnih razlik; SPI — srednje poklicno izobraZzevanje;
NPI - nizje poklicno izobrazevanje; OS5 — osnovna $ola; SSI — srednje
strokovno izobraZevanje; GIM — gimnazija

razvoja mladih. V drugem merjenju in tretjiem merjenju so statisti¢no znacil-
ne razlike opazne le pri spremenljivki kompetentnost, kjer osnovnosolci_ke v
povprecdju porocajo o ve¢ kompetentnosti kot srednjesolci_ke.

Ko podrobneje pogledamo razlike v zastopanosti kazalnikov pozitivne-

ga razvoja mladih znotraj izobraZevalnih programov v 3olah z nizkim in viso-
kim tveganjem ugotovimo, da do statisti¢cno znacilnih razlik prihaja le v prvem
merjenju pri karakterju, kjer so dijaki_nje SSI iz 30l z visokim tveganjem poro-
cali o vec karakterja kot dijaki_nje iz 3ol z nizkim tveganjem ter v drugem mer-
jenju pri kompetentnosti in samozavesti, kjer so dijaki_nje iz Sol z nizkim tve-
ganjem porocali o ve¢ samozavesti kot dijaki_nje iz Sol z visokim tveganjem.
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2.3.4 |zidi pozitivhega razvoja mladih

Tabela 5: 1zidi pozitivhega razvoja mladih glede na izobrazevalni

program
I::: ‘::;:i::::?; Casovna todka Razporeditev 3ol gli:: ::ji’zizjl::aied\;a:;ij::%i;aar; glede na povpredje
1. merjenje SPI NPI 0S SSI GIM
Prispevanje 2. merjenje NPI SPI SSI 05 GIM
3. merjenje NPI SPI Ssl 0S GIM
1. merjenje 0s ss| GIM
Nasilje 2. merjenje 05, SS, SPI GIM NPI
3. merjenje NPI 0S SPI SSI GIM
1. merjenje 0S SPI Ssl GIM
Viktimizacija 2. merjenje NPI 03 SPI SSI GIM
3. merjenje NPI 05 SPI SSI GIM
1. merjenje GIM SSI
Spletno nasilje 2. merjenje / / / / /
3. merjenje / / / / /
1. merjenje NPI SPI 0S Ssl GIM
Spletna viktimizacija 2. merjenje NPI 05, SPI SSI GIM
3. merjenje / / / / /
1. merjenje GIM SPI 0S
Anksioznost 2. merjenje / / / / /
3. merjenje / / / / /

/ — ni statisticno pomembnih razlik; SPI - srednje poklicno izobraZzevanje;
NPI - niZje poklicno izobrazevanje; OS — osnovna %ola; SSI — srednje
strokovno izobrazevanje; GIM — gimnazija

Iz tabele 5 je razvidno, da v prvem merjenju o najvec prispevanja kot po-
zitivnem izidu pozitivhega razvoja mladih poroc¢ajo posamezniki_ce, vkljuceni
v SPI, sledijo NPI, OS, SSl in nazadnje GIM. V drugem merjenju o najve¢ prispe-
vanja poroc¢ajo posamezniki_ce, vklju¢eni v NPI, sledijo SPI, SSI, OS in GIM. V
tretjiem merjenju o najvec prispevanja porocajo posamezniki_ce, vkljuceni v
NPI, sledijo SPI, SSI, OS in GIM.

V prvem merjenju o najve¢ nasilja poroc¢ajo posamezniki_ce, vkljuceni v
08, sledita SSl in GIM. V drugem merjenju o najve¢ nasilja poro¢ajo posamez-
niki_ce, vklju¢eni v OS, SSI in SPI, ki imajo enako aritmeti¢no sredino, sledita
GIM in NPL. V tretjiem merjenju o najvec nasilja porocajo posamezniki_ce, vkl-
ju¢eni v NP, sledijo OS, SPI, SSI in GIM.
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O najvec viktimizacije v prvem merjenju poroc¢ajo posamezniki_ce, vkl-
juceni v OS, sledijo SPI, SSI in GIM. V drugem merjenju o najve¢ viktimizacije
porocajo posamezniki_ce, vklju¢eni v NP, sledijo OS5, SPI, SSI in GIM. V tretjem
merjenju o najvec viktimizacije porocajo posamezniki_ce, vklju¢eni v NP, sle-
dijo 05, SPI, SSl in GIM.

V prvem merjenju o ve¢ spletnem nasilju kot posamezniki_ce, vklju¢eni v
SSI, porocajo GIM.

O najvec spletne viktimizacije v prvem merjenju porocajo tisti posamez-
niki_ce, vklju¢eni v NPI, sledijo SPI, OS, SSl in GIM.V drugem merjenju o najve¢
spletne viktimizacije poro¢ajo posamezniki_ce, vklju¢eni v NP, sledita OS in
SPI, ki imata enako povprecje, nato SSI in nazadnje GIM.

Ko podrobneje pogledamo spremenljivke, ki opredeljujejo nasilje glede
na OS in S, ugotovimo, da v drugem in tretiem merjenju o ve¢ nasilja, vikti-
mizacije in spletne viktimizacije porocajo osnovnosolci_ke.

O najvec anksioznosti v prvem merjenju poroc¢ajo posamezniki_ce, vkl-
juceni v GIM, sledita SPI in OS. Ko podrobneje pogledamo rezultate pri ank-
sioznosti glede na razlike med OS in S5, ugotovimo, da o ve¢ anksioznosti v
vseh treh merjenjih porocajo srednjesolci_ke.

Ko podrobneje pogledamo razlike v zastopanosti izidov pozitivhega
razvoja mladih znotraj izobrazevalnih programov v Solah z nizkim in visokim
tveganjem, ugotovimo, da do statisti¢cno znacilnih razlik prihaja v prvem mer-
jenju, in sicer pri nasilju, kjer u¢enci_ke iz OS z nizkim tveganjem poro¢ajo o
ve¢ nasilja kot iz Sol z visokim tveganjem, dijaki_nje NPI iz 3ol z visokim tvegan-
jem o vec nasilja kot dijaki_nje iz $ol z nizkim tveganjem, dijaki_nje SPIl iz 3ol z
nizkim tveganjem porocajo o vec nasilja kot dijaki_nje iz Sol z visokim tvegan-
jem, dijaki_nje SSI iz 3ol z nizkim tveganjem porocajo o vec nasilja kot iz Sol z
visokim tveganjem, dijaki_nje v GIM iz Sol z visokim tveganjem porocajo o vec
nasilja kot dijaki_nje iz Sol z nizkim tveganjem. Prav tako je statisti¢cno znacil-
ne razlike zaslediti pri spletnem nasilju v programu NPI, kjer dijaki_nje iz Sol z
visokim tveganjem porocajo o vec spletnega nasilja kot iz $ol z nizkim tvegan-
jem. V tretjem merjenju statisti¢no znacilne razlike zasledimo pri viktimizaciji,
kjer dijaki_nje SSI iz Sol z visokim tveganjem porocajo o vec viktimizacije kot
dijaki_nje iz ol z nizkim tveganjem. Ceprav je v prvem merjenju pri nasilju za-
slediti statisti¢no znacilne razlike v vseh izobrazevalnih programih, pa le-te ni-
so enozna¢ne. Medtem ko o ve¢ nasilja v OS, SPI in SSI poro¢ajo u¢enci_ke in
dijaki_nje iz Sol z nizkim tveganjem, v NPl in GIM o ve¢ nasilja porocajo dijaki_
nje iz 3ol z visokim tveganjem.

OJNE POTI ONT



2.3.5 Komentar

Razumevanje zunanjih kontekstov je pomemben del teorij pozitivhega razvo-
ja mladih, a manj pogosto spremljan vidik, zato so podatki na tem podro¢ju re-
lativno skopi, kar kaze na potrebo po vec raziskovalne pozornosti pri njihovem
preucevaniju.V poglavju smo posebno pozornost namenile kontekstu 3ole kot
pomembnemu razvojnemu kontekstu pozitivhega razvoja mladih.

Z vidika spodbujanja socialne pravi¢nosti je pomembno, da imajo vsi po-
samezniki_ce, ne glede na njihove posebne znacilnosti ali kontekstualne oko-
lis¢ine, pravi¢no obravnavo in pravi¢no razporeditev virov, potrebnih za zdrav
in pozitiven razvoj. V poglavju predstavljeni rezultati kazejo, da o ve¢ obcut-
ka pripadnosti Soli kot pomembnemu napovedniku akademskih dosezkov in
blagostanja u¢encev_kin dijakov_inj porocajo fantje, posamezniki_ce z visjimi
ocenami, posamezniki_ce z migrantskim ozadjem ter gimnazijci_ke. Prav ta-
ko je razvidno, da obstajajo statisti¢cno znacilne razlike med posamezniki_ca-
mi, vklju¢enimi v razli¢ne izobrazevalne programe pri zastopanosti notranjih
in zunanjih razvojnih virov, kazalnikov in izidov pozitivhega razvoja mladih.
Ugotovljene razlike pravi¢ne moznosti slovenskih mladostnic_kov za pozitiv-
ni razvoj mladih postavljajo pod vprasaj. V ospredje razmisljanj pri oblikovan-
ju ustreznih izobrazevalnih politik in praks postavljajo temeljno predpostavko
teorij pozitivhega razvoja mladih, da se bodo mladi optimalno razvijali (s tem
pa dosegali vec pozitivnih in manj negativnih izidov) takrat, kadar bodo njiho-
vi notranji in zunanji razvojni viri usklajeni. Ker kontekst 3ole, kot uvodoma po-
jasnjeno, predstavlja pomemben zunaniji vir razvoja mladih, je treba stremeti
k temu, da posameznikom_cam ne glede na njihove individualne znacilnosti
in ne glede na to, v kateri izobraZevalni program so vkljuceni, Sola predstavlja
kontekst, v katerem se bodo lahko pozitivno razvijali.
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