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Spletno branje in uc¢enje v osnovni soli:
metode in priprava uditeljev za digitalno

pismenost
Maja Kerneza

1 Uvod

Digitalne naprave so spremenile nase zaznavanje okolice in interakcije z
drugimi. V kontekstu izobrazevanja je njihov vpliv zaznati §e mocneje, saj
za svojo kompetentno uporabo zahtevajo nove vrste spretnosti in znanj;
tudi nove pismenosti. Ko govorimo o pojmu pismenost, le-tega Ze dalj ¢asa
ne dojemamo ve¢ kot le zmoznosti branja in pisanja, temve¢ Lanham (1995)
pismenost v sodobnem kontekstu opredeljuje kot zmoznost razumevanja
informacij ne glede na to, kako so predstavljene, pri cemer namiguje pred-
vsem na naravo digitalnih informacij. Branje namre¢ ni ve¢ samo branje
tiskanih strani, ampak se je premaknilo tudi na ekrane (Coiro, 2003), kar
paje posebnost branja spletnih besedil, ki je spremenila tudi to, kako se bra-
lec na besedilo odziva (Janks, 2018). Spletno branje se od branja na papirju
razlikuje v tem, da morajo bralci besedilo ne le dekodirati in razumeti, kot
je to pribranju na papirju, ampak morajo tudi navigirati po multimodalnih
virih informacij (spletnih straneh), rezultatih iskalnikov in hiperpoveza-
vah, oceniti zanesljivost virov in sintetizirati informacije, pridobljene z ve¢
spletnih strani (Coiro, 2012). Ce se Zelimo udejstvovati na spletu, moramo
biti digitalno pismeni. Definicij digitalne pismenosti je mnogo, pogosto se
razlikujejo glede na kontekst in vidik, ki ga Zelimo poudariti. Definicija, ki
daje poudarek podrocjem, ki nas v tem prispevku zanimajo, poudarja, da
digitalna pismenost vkljucuje tehnike digitalnega branja in pisanja v spek-
tru razli¢nih medijskih oblik, ki med drugim zajemajo besede, besedila,
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vizualne prikaze, gibljive grafike, zvok, video in multimodalne oblike
(Medlock Paul idr., 2017).

V Sloveniji podrodje digitalnih kompetenc nagovarja Krovna strate-
gija digitalne preobrazbe Slovenije do leta 2030 (2023), ki izpostavlja digi-
talno vkljuCenost, v okviru katere je $e posebej z vidika problematike var-
ne in odgovorne rabe interneta treba poskrbeti za otroke in mladostnike.
Poznati morajo varno in odgovorno vedenje pri uporabi digitalnih naprav,
imeti razvite zmoznosti preverjanja kakovosti informacij, priznavanja za-
slug za delo drugih, izdelovanja digitalnih vsebin in uc¢enja komunikaci-
je v spletnih okoljih. Da bi lahko otroke in mlade na podro¢ju digitalnih
kompetenc ustrezno izobrazili, je bil oblikovan Evropski okvir digitalnih
kompetenc izobrazevalcev (DigCompEdu) (Redecker, 2018), ki izpostavlja
razsirjenost digitalnih naprav in nalaga dolZnost vsem izobrazevalcem,
da pomagajo uce¢im se pri tem, da bodo postali digitalno pismeni, pri ce-
mer je seveda pomembno, da so tudi sami digitalno pismeni. Se novejsi do-
kument, ki sicer ne nagovarja izklju¢no zaposlenih v izobrazevanju, pa je
Okvir digitalnih kompetenc za drzavljane (DigComp 2.2) (Vuorikari idr.,,
2023), ki si kot glavno nalogo zastavlja, da bi do leta 2030 najmanj 8o % pre-
bivalstva EU imelo najmanj osnovne digitalne spretnosti.

Od wditeljev se danes torej pri¢akuje, da bodo integrirali digitalne teh-
nologije v svoje poucevanje z namenom, da bi izbolj$ali kakovost aktivno-
sti u¢nega procesa (Guillén-Gdamez idr., 2021). A vec¢ina omenjenih in ne-
omenjenih dokumentov sicer zastavlja znanja ter spretnosti, ki naj bi jih
posameznik imel, da bi bil vsaj osnovno digitalno pismen, pogosto pa v
teh dokumentih manjkajo strategija, znanje in nacin, kako to dose¢i. Kako
digitalno opismeniti posameznika, kako digitalno opismeniti ucenca in,
$e posebej, kako digitalno opismeniti mlajsega ucenca. Vprasanje, ki se
zastavlja, je, kako digitalno opismeniti mlajse uc¢ence oz. kaj moramo na-
uciti uditelje, da bodo znali digitalno opismeniti svoje u¢ence, kar pa pome-
ni ne le, da jih nau¢imo uporabljati rac¢unalnik, tablico, mobilni telefon in
konkretne informacije, za katere menimo, da bi jim lahko koristile (a bodo
jutri Ze zastarane in nedelujoce oz. jih otroci nikoli ne bodo uporabljali).
Otroke je treba usposobiti tako, da bodo lahko varno, kriti¢no, z znanjem,
z ustrezno izbrano bralno strategijo, uporabljali napravo, ki jo bodo izbra-
li, v okolju, ki ga bodo izbrali, ko ga bodo izbrali.

Ena od metod, ki lahko ucitelju sluzi kot orodje za poucevanje digital-
ne pismenosti oz. branja, pisanja in ucenja na spletu, je metoda recipro¢-
nega ucenja s spleta (Leu idr., 2008). Gre za metodo, ki temelji na metodi
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recipro¢nega ucenja (Palinscar in Brown, 1984), ta pa na temeljnih spret-
nostih, ki izboljsujejo metakognitivne sposobnosti razumevanja. V okviru
osnovne metode recipro¢nega ucenja uc¢enci delajo po skupinah ter usva-
jajo spretnosti, kot so napovedovanje vsebine, postavljanje vprasanj, pojas-
njevanje in povzemanje vsebine. Metoda recipro¢nega ucenja s spleta, ki
so jo razvili Leu in sodelavci (2008), usvajanje spretnosti uc¢enja na spletu
zastavlja v treh temeljnih korakih. V prvem koraku ucitelj predstavi osnov-
ne rac¢unalniske spretnosti (npr. upravljanje racunalnika, odpiranje in za-
piranje spletnih aplikacij, upravljanje z okni ipd.) in pravila za uporabo ra-
¢unalnika v razredu. V drugem koraku frontalno modelira spletno bralno
strategijo, pri ¢emer se ucenci po skupinah lotijo usvajanja konkretne ku-
rikularne vsebine ali cilja, ob tem pa hkrati usvajajo Se elemente spletnih
bralnih strategij. Pri u¢encih utrjuje zmoznost zastavljanja pravih vprasanj,
lociranja informacij, kriti¢cnega vrednotenja informacij, sintetiziranja in
komuniciranja o nau¢enem. Tretji korak pa je usmerjen k razvijanju zmoz-
nosti samostojnega iskanja informacij oz. znanja na spletu, pri ¢emer uci-
telj uc¢ence spodbuja k iskanju novih, izvirnih resitev za uporabo spleta za
ucenje in k temu, da svoje nove strategije in resitve delijo s so$olci, z u¢no
skupino ter uciteljem.

Utitelj napredek ucencev spremlja s pomocdjo kontrolnih seznamov,
oblikovanih za vsakega od navedenih korakov, ki se nadgrajujejo, v okvi-
ru teh pa preverja posamezna znanja in spretnosti s podro¢ij, pomembnih
za uspes$no branje in raziskovanje na spletu. Ucenci se tako najprej naucijo
osnovnih spretnosti (osnove uporabe ra¢unalnika/tablice, osnove iskanja
na spletu, osnove navigacije), ucijo se iskanja »pravih« informacij na »pra-
vih« spletnih straneh, ko usvojijo tudi te spretnosti, pa se u¢ijo navigacije na
spletni strani in evalvacije. Cilj metode recipro¢nega ucenja s spleta je zago-
toviti, da ucenci razvijejo klju¢ne elemente bralnih strategij za uc¢inkovito
brskanje po spletnih virih in razumevanje prebranega besedila. Gre torej za
trifazni model poucevanja spletnega branja, pri katerem ucitelj s svojim vo-
denjem in modeliranjem uc¢encem pokaze spretnosti spletnega raziskova-
nja in razumevanja, napredek ucencev pa spremlja s kontrolnimi seznami,
da oceni, kdaj so pripravljeni na naslednjo fazo modela. Kot v klasi¢ni obliki
recipro¢nega ucenja ucenje tudi tukaj poteka v skupinah in s tem temelji na
medvrstniskem ucenju. Raziskave,kise navezujejonarezultate metoderecip-
ro¢nega ucenja s spleta (npr. Coiro, 2012), kazejo, dalahko nacin poucevan-
ja, kot ga zastavlja omenjena metoda, bistveno izboljsa nacin, kako se prak-
tiki soodajo z izzivi vklju¢evanja digitalnih besedil v proces opismenjevanja,
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ob tem pa hkrati daje dobre rezultate pri usvajanju spletnega bralnega
razumevanja.

1.1 Raziskovalni problem

Ucenci, ki trenutno opravljajo svojo osnovno$olsko obvezo na razredni
stopnji, so pripadniki generacije alfa, ki jo imenujemo tudi digitalni domo-
rodci saj odrascajo z digitalnimi napravami in so rojeni v obdobje hitrega
napredka tehnologije (McCrindle in Wolfinger, 2009). Kljub temu da so to-
rej v digitalnih svetovih domaci Ze od najzgodnejsih let, se pri udejstvovan-
ju v njih soocajo s prenekaterimi ovirami, ki morda na prvi pogled niso
ocitne. Pri tem predvsem starej$im ucencem lahko pomaga Ze omenje-
na metoda recipro¢nega ucenja s spleta, ki je bila razvita za adolescente in
pri njih uspesno krepi spretnosti raziskovanja, branja ter pisanja na spletu
(Castek, 2016; Coiro, 2020), jo pa lahko uspes$no prilagodimo tudi za ucen-
ce na razredni stopnji, kar kazejo nedavne raziskave (Kerneza in Kordi-
gel, 2022; Kordigel Abersek in Kerneza, 2022; Legvart, Kordigel Abersek in
Kerneza, 2022; Legvart, Kordigel Abersek in Kerneza, 2021; Kordigel Aber-
$ek in Kerneza, 2023; Kerneza in Kordigel Abersek, 2023). Pokazalo se je,
da ucenci od 4. razreda, torej od drugega vzgojno-izobrazevalnega obdob-
ja naprej, ze lahko uspe$no berejo in raziskujejo v digitalnih uénih okol-
jih (Kordigel Abersek in Kerneza, 2022), medtem ko je glavni primanjkljaj
mlajsih uéencev, torej tistih v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju, po-
manjkanje spretnosti bralne pismenosti, kar pomeni, da nimajo usvojene
tehnike branja in pisanja, prav tako pa se kazejo tezave zaradi nezadost-
nega kognitivnega razvoja (Kerneza in Kordigel Abersek, 2023). A tudi pri
mlajs$ih ucencih lahko uspes$no razvijamo dolocene elemente digitalnih
znanj in spretnosti. V ta namen pa je klju¢nega pomena usposobiti ucitelje,
da ucencem pomagajo razviti te kompetence. Tako narekujejo tudi klju¢ni
drzavni strateski dokumenti in Evropski okvir digitalnih kompetenc izo-
brazevalcev (DigCompEdu) (Redecker, 2018).

1.2 Raziskovalni cilj in raziskovalna vprasanja

Rezultati raziskav torej kazZejo moznost uspesnega usposabljanja uc¢encev
razredne stopnje na podrocju digitalne pismenosti. Kaze pa se vrzel v izo-
brazevanjih uciteljev, ki bi le-te usposobila za poucevanje elementov digi-
talne pismenosti. Metoda, namenjena starej$im u¢encem, metoda reciproc¢-
nega ucenja s spleta (Leu idr., 2008), torej dobro razvija digitalne spretnosti,
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ki se navezujejo na spretnosti branja in pisanja v §olskem okolju. Prvi ko-
raki k razvijanju spretnosti digitalne pismenosti po metodi recipro¢nega
ucenja s spleta so ze bili narejeni (Kerneza in Kordigel Abersek, 2023; Kor-
digel Abersek in Kerneza, 2023), a so bili izidi spremljani le z vidika rezul-
tatov ucencev. Zato nas je zanimalo, kako zastavljeno usposabljanje za pou-
¢evanje digitalne pismenosti na razredni stopnji vidijo in vrednotijo tisti, ki
so se ga Ze udelezili. Da bi podroc¢je dodatno raziskali, smo si zastavili $ti-
ri raziskovalne hipoteze:

Hi1: Udelezenci izobrazevanja nimajo veliko izkusenj in oblikovanih
predstav o razvijanju digitalne pismenosti pri u¢encih razredne
stopnje.

H2: Udelezencem zastavljeno izobraZzevanje ustreza in jih tako teore-
ticno kot prakti¢no usposobi za poucevanje digitalne pismenosti
ucencev razredne stopnje.

Hj3: Samorefleksija in mentorstvo imata klju¢no vlogo v procesu uc¢en-
ja udelezencev, pri ¢emer povratne informacije in podpora men-
torja bistveno vplivajo na izboljsanje prakse ter razumevanje po-
ucevanja digitalne pismenosti u¢encev razredne stopnje.

H4: Uporaba digitalnih orodij in metod interakcije u¢inkovito vpliva
na dinamiko dela z ucenci, spodbuja komunikacijo uditelj — uce-
nec ter pozitivno vpliva na odnos med njimi pri delu v digitalnem
okolju med poucevanjem digitalne pismenosti.

2 Raziskovalna metodologija

Zastavljena raziskava je kvalitativne narave (Vogrinc, 2008), saj se osre-
dotoc¢a na razumevanje subjektivnih izku$enj, mnenj in obc¢utkov bodo-
¢ih uditeljev v povezavi z usposabljanjem na podrod¢ju digitalne pismenosti.
V primeru pricujoce raziskave je bil kvalitativni pristop izbran, ker omo-
goca globlje razumevanje kompleksnosti izku$enj in obcutkov uditeljev ter
razkrivanje poglobljenih vpogledov, ki jih z omejitvami kvantitativnih me-
tod ne bi mogli tako uspesno zajeti.

2.1 Splosno ozadje

Studente razrednega pouka Ze nekaj zaporednih $tudijskih let usposablja-
mo na podrodju razvijanja digitalne pismenosti pri ucencih na razredni
stopnji, in sicer s pomocjo uporabe metode recipro¢nega ucenja s spleta.
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Zadnjih nekaj let je to usposabljanje sistemati¢no spremljano tako z vidi-
ka napredka ucencev na podrodju digitalne pismenosti kot tudi z vidika
grajenja digitalne pismenosti §tudentov ter znanj in spretnosti, ki jih potre-
bujejo za uspesno poucevanje omenjenih vescin.

2.2 Usposabljanje uciteljev

Usposabljanju $tudentov je bilo namenjenih Sest ur v $tudijskem letu
2021/2022 in osem ur v Studijskem letu 2022/2023. V prvi fazi (dve uri) je
bilo sodelujo¢im predstavljeno teoreti¢no izhodis¢e metode, v drugi fazi
(tiri ure) so bili seznanjeni s prakti¢nimi implikacijami metode, vklju-
¢ujoc vse korake in kontrolne sezname za spremljanje napredka uéencev.
Obe fazi sta bili izvedeni v obeh spremljanih $tudijskih letih. V $tudijskem
letu 2022/2023 je bila Ze zastavljenima dodana $e tretja faza, ki jo opre-
deljujeta samostojna priprava in refleksija ter v okviru katere udelezenci
izobrazevanja samostojno predelajo in reflektirajo prejs$nji fazi, se pripra-
vijo na prakti¢no izvedbo in imajo priloznost za postavljanje vprasanj ter
razjasnitev dvomov. Shema izobrazevanja je prikazana v obliki slike 3.

Razvoj Podrobna Samopregled
tradicionalnega predstavitev metode teorije, metode,
pojmovanja bralne recipro¢nega ucenja pripravljenih
pismenosti s spleta materialov
z vzponom digitalnih in akcijskega nacrta

.8 okolij :% Faze metode g :.;

= < reciprotnega ucenja & & Evalvacija lastne

2 Koncept digitalne = s spleta %é’ digitalne pismenosti

'S pismenosti in razvoj = g

< tradicije E Vescine digitalne £ £ Natrtovanje

= QL o= . .

29 < pismenosti, ki jih S aktivnosti

§ Recipro¢no ucenje E ucenci potrebujejo é z ucencem

g ]

E Metoda reciproénega Ey 3 Refleksija

ucenja s spleta
Povratne informacije
in pojasnila

Slika 3: Shemati¢ni prikaz usposabljanja $tudentov

Po izvedenem usposabljanju so §tudenti po metodi recipro¢nega ucen-
ja s spleta individualno delali z izbranim uéencem, pri katerem so v skla-
du z njegovim predznanjem razvijali spretnosti digitalne pismenosti ter ve-
§¢ine branja in raziskovanja na spletu. Z u¢encem so izvedli preverjanje
predznanja in ob tem vsaj $e pet srec¢anj, v okviru katerih so razvijali njegova
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znanja in spretnosti. Po izvedbi obveznih sre¢anj so oddali zaklju¢no po-
rocilo, ki je za vsako srecanje zajemalo kontrolni seznam, povzetek nareje-
nega v obliki zapisa poteka dela z u¢encem in ucencev zapis, ki je pri delu
nastal.

2.3 Vzorec

Vzorec raziskave je priloznostni, predstavljajo ga Studenti ene od peda-
goskih fakultet v Sloveniji, ki so v 4. letniku v $tudijskih letih 2021/2022
in 2022/2023 obiskovali obvezni predmet Didaktika slovenskega jezika in
knjizevnosti II. V celotnem usposabljanju in izvedbi je v §tudijskem letu
2021/2022 sodelovalo 54 Studentov, v §tudijskem letu 2022/2023 pa 63 §tu-
dentov, ki so v okviru nestandardiziranega intervjuja pripovedovali o svo-
ji izkusnji ob izvedbi.

2.4 Instrumenti in postopki

V obliki nestandardiziranega intervjuja (Sagadin, 1995a, 1995b) smo so-
delujo¢e povprasali o njihovi izkus$nji ob izvedbi usposabljanja. Oblika
nestrukturiranega intervjuja je bila izbrana, ker omogoca pridobivanje
poglobljenih in podrobnih odgovorov na vprasanja, v okviru katerih so in-
tervjuvanci lahko prosto razlagali svoje izku$nje, mnenja in obc¢utke, pri
¢emer so lahko najjasneje izrazili lastno videnje situacije, potek pogovora
pa je tako omogocal raziskovanje novih tematskih poti, ki so se pojavljale
med intervjujem. Intervjuji so bili izvedeni na osnovi temeljnih tem, ki so
sluzile kot izhodi$ce za pogovor:

- dosedanje izku$nje in predstave o razvijanju digitalne pismenosti
pri ucencih,
-  vsebina in struktura usposabljanja,

- samostojna priprava in refleksija (samo v $tudijskem letu 2022/
2023),

- prakti¢na izvedba in interakcija z ucenci.

2.5 Analiza podatkov

Po postopku zbiranja podatkov je bila izvedena kvalitativna analiza, s po-
mocdjo katere je bilo doseZeno poglobljeno razumevanje izkusenj in mnenj
intervjuvancev glede usposabljanja ter interakcij na podrodju digitalne
pismenosti. Vsak intervju je bil natan¢no transkribiran, izogibali smo se
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Preglednica 14: Prepoznane tematske kategorije glede na sklop

Dosedanje izku$nje in predstave o razvijanju digitalne pismenosti pri u¢encih

Predstave o interakciji
z ucenci v digitalnem svetu

Kako $tudenti predvidevajo, da bodo sodelovali z u¢enci v digital-
nih okoljih, kak$na bo komunikacija z u¢encem ob uporabi digital-
nih svetov.

Predvidene metode razvija-
nja digitalne pismenosti

Ideje in strategije, s pomocjo katerih bi §tudenti nacrtovali in raz-
vijali digitalno pismenost u¢encev, potencialna raba razli¢nih digi-
talnih platform in orodij v pedagoske namene.

Digitalna pismenost ucitelja

Kako $tudenti dozivljajo svojo digitalno pismenost, v kolik$ni meri
so digitalno pismeni, kako razvijajo svoje digitalne ves¢ine.

Vpliv uditeljeve digitalne
pismenosti na uc¢ence

Predvidevanje Studentov, kako digitalna pismenost u¢itelja vpliva

na kakovost izobrazevanja in razvoj digitalne pismenosti u¢encev,
povezava med uditeljevo stopnjo digitalne pismenosti ter u¢encevo
motivacijo in uspesnostjo.

Vsebina in struktura usposabljanja u¢encev za poucevanje digitalne pismenosti

Zadovoljstvo s podajanjem
vsebine

Zadovoljstvo studentov z na¢inom predstavljanja vsebine, ali je bila
vsebina jasna, relevantna in uporabna v pedagoskem kontekstu.

Povezava teorije in prakse

Kako so $tudenti dojemali povezanost med teoreti¢nimi konteksti
in njihovo uporabo v u¢ilnici, moznost uporabe pridobljenega
znanja v realnih situacijah.

Dostopnost in uporabnost
gradiv

Dostopnost in uporabnost gradiv, pripravljenih za uporabo med
usposabljanjem, morebitne tezave in ovire pri dostopu do teh gra-
div, s katerimi so se $tudenti soocali.

Interaktivnost in angazira-
nost udelezencev

Ocena interaktivnosti usposabljanja, odziv na razli¢ne pedagoske
metode, ob¢utek angaziranosti in motiviranosti skozi celoten pro-
ces.

Samostojna priprava in refleksija izvedbe usposabljanja u¢encev na podro¢ju digitalne pismenosti

Vloga samorefleksije v u¢-
nem procesu

Preucevanje dojemanja samorefleksije izvajalcev pri njihovem
ucenju, metode samorefleksije, vpliv samorefleksije na razvoj.

Pomen mentorstva
in povratnih informacij

Kako so $tudenti vrednotili podporo, prejeto s strani mentorja,
kako so povratne informacije vplivale na njihovo prakso in razu-
mevanje.

Samopodoba
in samoucinkovitost

Kako so $tudenti doziveli sami sebe kot ucitelje, kako so ocenili
svojo sposobnost uc¢enja in poucevanja digitalne pismenosti,
kaj je vplivalo na njihovi samopodobo in samoucinkovitost.

Ovire in izzivi
pri samostojnem delu

Tezave, s katerimi so se Studenti srecevali med samostojnim delom,
strategije, ki so jih uporabljali za premagovanje teh izzivov.

Prakti¢na izvedba in interakcija z u¢enci v procesu usposabljanja u¢encev na podro¢ju digitalne

Metode interakcije

pismenosti

Metode, ki so jih $tudenti uporabljali za interakcijo z u¢enci,
uspes$nost metod, kak$en vpliv so imele na ucenje.

Vpliv digitalnih orodij
na interakcijo

Kako digitalna tehnologija vpliva na dinamiko dela z u¢encem,
kako izboljsa ali ovira komunikacijo uditelj — u¢enec.

Odnos med u¢iteljem in
ucencem v digitalnem okolju

Kako digitalno okolje vpliva na odnos ucitelj — u¢enec, kako digi-
talno okolje pripomore k boljs$ima razumevanju in sodelovanju.

Motivacija in angaziranost
ucencev v digitalni dobi

Preucevanje vpliva digitalnih tehnologij na motivacijo in angazi-
ranost ucenceyv, kako so digitalne tehnologije motivirale ali demo-
tivirale ucence.
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lastnim sodbam in se osredoto¢ili na natan¢no zapisovanje izjav udelezen-
cev. Pred zacetkom analize so bile prebrane vse transkripcije, da smo se
seznanili z vsebino in identificirali predhodne teme ali vzorce, kar nam je
omogocilo boljse razumevanje celotne slike in konteksta izjav intervjuvan-
cev. Sledil je proces odprtega kodiranja, kjer so bili ob prebiranju transkrip-
cij oznaceni in imenovani razli¢ni segmenti besedila, ki so predstavljali do-
lo¢ene koncepte ali ideje. Po zaklju¢ku odprtega kodiranja je bilo izvedeno
osno kodiranje, kjer so bile kode povezane in zdruzene v veclje kategorije. S
pomocjo osnega kodiranja so bile identificirane glavne kategorije, ki so se
pojavljale v intervjujih. Te teme so nam pomagale razumeti splo$ne vzorce
v izkus$njah in mnenjih intervjuvancev.

Na podlagi identificiranih kategorij smo skusali razumeti $ir$i pomen
in implikacije za podroc¢je usposabljanja na podro¢ju digitalne pismenosti,
kar nam je omogocilo, da smo izlu§¢ili klju¢ne ugotovitve zastavljene raz-
iskave in jih postavili v opredeljeni kontekst. Da bi zagotovili kredibilnost
in zanesljivost ugotovitev, je bilo nekaj transkripcij in pripadajoc¢ih kod
predlozenih v pregled neodvisnemu strokovnjaku s podro¢ja digitalne pis-
menosti, s ¢imer je bilo preverjeno, ali so interpretacije in ugotovitve sklad-
ne z mnenji drugih strokovnjakov na tem podrodju.

3 Rezultati raziskave

3.1 Dosedanje izkusnje in predstave

Preglednica 15 prikazuje podatke o izkus$njah in predstavah udelezencev
usposabljanja, pri ¢emer so podatki razdeljeni v $tiri glavne kategorije: In-
terakcija, Metode, Digitalna pismenost in Vpliv.

V kategoriji Interakcija so sodelujoci izrazili razli¢na pri¢akovanja
glede odzivov ucencev na digitalno ucenje. Skoraj polovica (40,7% v st. 1.
2021/2022 in 33,3 % V §t. . 2022/2023) jih je izrazila skrb, da mlaj$i ucenci
morda ne bodo Zeleli sodelovati pri uporabi digitalnih orodij, medtem ko
jih je, nasprotno, vecina (48,1 % v $t. 1. 2021/2022 in 52,4 % v §t. l. 2022/2023)
pri¢akovala, da bodo ucenci z veseljem sodelovalj, zlasti zaradi uporabe ra-
¢unalnika. Manjsi delez udeleZencev izobrazevanja (11,2 % v $t. 1. 2021/2022
in 14,3 % v $t. l. 2022/2023) je menil, da bi lahko ra¢unalnik predstavljal
oviro, medtem ko bi bila lahko uporaba tablice za uéence privlacnejsa. V
okviru kategorije Metode se kaze, da bi pred izobrazevanjem vecina sode-
lujoc¢ih (90,7 % v §t. 1. 2021/2022 in §t. 1. 90,5 % vV 2022/2023) ucencem pusti-
la, da samostojno raziskujejo na spletu in na tak na¢in usvajajo spretnosti
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Preglednica 15: Frekvence in odstotki izkusenj ter predstav bodocih uditeljev
o razvijanju digitalne pismenosti pri u¢encih v $tudijskih letih 2021/2022 in 2022/2023

2021/2022 2022/2023

Kategorija Izjava

Bal sem se, da u¢enec ne bo zelel sodelovati, da je pre-

majhen. 22 40,7 21 333

Sklepal sem, bo ucenec z veseljem sodeloval, saj bova
komunicirala ob uporabi ra¢unalnika, éesar si ué¢en- 26 48,1 33 52,4

Interakcija ci obicajno zelijo.

Sklepal sem, da bi u¢encu znal predstavljati oviro ra-
¢unalnik - ¢e bova delala na tablici, bo zanj zanimi- 6 11,2 9 14,3
veje.

Verjetno bi u¢encu pustil, da samostojno raziskuje na

spletu, ko bi naletel na tezavo, bi mu pomagal in nu- 49 90,7 57 90,5
Metode dil razlago.

Izhajal bi iz u¢nega nacrta neobveznega izbirnega

predmeta racunalnistvo.

Sicer se dozivljam kot digitalno pismeno osebo,

a moral sem obnoviti ali na novo usvojiti nekaj
Digitalna stvari, npr. uporabo Boolovih operatorjev in iskanje
pismenost v narekovajih.

44 81,5 43 68,3

Menim, da sem digitalno pismen in ne potrebujem

dodatnih znanj. 10 18,5 20 31,7

Digitalno nepismen ucitelj ne more u¢iti digitalne

Vpliv . .
pismenosti.

54 100,0 63 100,0

Opombe: interakcija — predstave o interakciji z u¢enci v digitalnem svetu; metode
- predvidene metode razvijanja digitalne pismenosti; digitalna pismenost — digitalna
pismenost ucitelja; vpliv — vpliv uditeljeve digitalne pismenosti na ucence.

digitalne pismenosti, pri ¢emer bi jim pri tezavah nudili pomo¢ in razlago.
Le manjsi delez (9,3 % v §t. 1. 2021/2022 in 9,5 % Vv §t. |. 2022/2023) jih je na-
vedel, da bi svoje metode poucevanja osnovali na uénem nacrtu neobvez-
nega izbirnega predmeta racunalni$tvo. Kar se tice digitalne pismenosti
udeleZencev, rezultati kazejo, da vecina (81,5 % v §t. 1. 2021/2022 in 68,3 % v
§t. 1. 2022/2023) ¢uti potrebo po osvezitvi ali pridobivanju novih digitalnih
znanj, medtem ko jih manjsi delez (18,5 % v §t. 1. 2021/2022 in §t. 1. 31,7 % v
2022/2023) meni, da so Ze dovolj digitalno pismeni in ne potrebujejo dodat-
nih znanj. Sodelujoci so v kategoriji Vpliv izrazili enotno mnenje (100,0 % v
obeh &t. letih), da digitalno nepismen ucitelj ne more u¢inkovito pouceva-
ti digitalne pismenosti.
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3.2 Vsebina in struktura usposabljanja

Preglednica 16 ponuja vpogled v percepcijo udeleZencev usposabljanja o
razli¢nih vidikih vsebine in strukture programa. Podatki so razdeljeni v
$tiri kategorije, Zadovoljstvo, Povezava, Dostopnost in Interaktivnost.

Preglednica 16: Frekvence in odstotki mnenj uciteljev o vsebini ter strukturi
usposabljanja za poucevanje digitalne pismenosti v Studijskih letih 2021/2022
in 2022/2023

2021/2022 2022/2023

Kategorija

Metoda RUS je jasna, strukturirana in dobro razvi-

,6 ,
ja podrodje. 30 55 45 704

Zadovoljstvo ; ;
Metoda RUS je relevantna in uporabna v pedago- ) 18 8.6
$kem kontekstu prihodnosti. 4 dbd ?
Vaje mi pomagajo uporabljati teorijo v praksi. 38 70,4 44 69,8
Povezava Teoreti¢no znanje je klju¢no za prakti¢no uporabo. 12 22,2 14 22,3
Zelim si ve¢ primerov dobre rabe. 4 7,4 5 7,9
Gradiva so bila dostopna in koristna. 40 74,1 42 66,7
Dostopnost  —z——— S
Zelim si vel virov v slovens§éini. 14 25,9 21 33,3
Skupinske razprave na podlagi prakti¢nih izku$enj
_ pinse razp pociastp ' 49 9077 59 93,6
Interaktiv- so najbolj prispevale k uspehu.
nost Se ve¢ prakti¢nih primerov bi izbolj$alo nase razu-

. s 6,
mevanje. > 923 4 4

Opombe: zadovoljstvo — zadovoljstvo s podajanjem vsebine; povezava — povezava teorije
in prakse; dostopnost —dostopnost in uporabnost gradiv; interaktivnost — interaktivnost
in angaziranost udeleZencev.

V kategoriji Zadovoljstvo je ve¢ kot polovica udelezencev (55,6 % v §t.
l. 2021/2022 in 71,4 % v §t. . 2022/2023) izrazilo, da je metoda RUS jasna,
strukturirana in ucinkovita v razvoju digitalne pismenosti pri ucencih,
medtem ko je manjs$i delez sodelujocih (44,4 % v $t. 1. 2021/2022 in 28,6 % v
§t. 1. 2022/2023) svoje misli izrazil drugace, in sicer da je metoda RUS rele-
vantna in uporabna v kontekstu prodiranja digitalnih tehnologij v izobra-
zevalni proces. Vecina udelezencev (70.4 % v $t. l. 2021/2022 in 69.8 % Vv §t.
l. 2022/2023) je v kategoriji Povezava potrdila, da vaje pomagajo pri upora-
bi teorije v praksi, medtem ko je priblizno petina sodelujoc¢ih (22.2 % v §t. L.
2021/2022 in 22.3 % Vv §t. 1. 2022/2023) poudarila pomen teoreticnega znanja
za prakti¢no uporabo, manjsi delez (7,4 % v $t. l. 2021/2022 in 7,9 % v §t. L.
2022/2023) pajihje poudaril Zeljo po ve¢ predstavljenih primerih dobre rabe.
V kategoriji Dostopnost so udelezenci ve¢inoma (74,1 % v §t. 1. 2021/2022
in 66,7 % v §t. 1. 2022/2023) ocenili, da so potrebna gradiva dostopna
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in koristna, delez tistih, ki si Zelijo ve¢ virov v slovens¢ini (25,9 % v $t. 1.
2021/2022 in 33,3 % Vv §t. . 2022/2023), pa kaze na potrebo po vedji jezikovni
prilagoditvi gradiv. Skoraj vsi udelezenci (90,77 % Vv §t. 1. 2021/2022 in 93,6
% v §t. 1. 2022/2023) so v kategoriji Interaktivnost izrazili, da so skupinske
razprave na podlagi prakti¢nih izkusenj klju¢nega pomena za uspeh uspo-
sabljanja, manjsi delez (9,23 % v $t. 1. 2021/2022 in 6,4 % v $t. 1. 2022/2023) pa
jih temu pritrjuje z Zeljo, da bi ve¢ prakti¢nih primerov $e izbolj$alo njiho-
vo razumevanje podroc¢ja uc¢enja digitalne pismenosti.

3.3 Samostojna priprava in refleksija

Preglednica 17 podaja vpogled v dozivljanje samostojne priprave in refleksi-
je izvedbe usposabljanja udelezencev, ki je razdeljen v $tiri kategorije: Sa-
morefleksija, Mentorstvo, Samopodoba ter Ovire.

Preglednica 17: Frekvence in odstotki mnenj udelezZencev o samostojni pripravi
ter refleksiji v svojem u¢nem procesu v $tudijskih letih 2021/2022 in 2022/2023

. . 2022/2023
Kategorija Izjava -
f f%
Samorefleksija mi je pomagala pri razumevanju )
lastnega u¢nega procesa in razvoja. o +3
Samoreflek-  Skupinska refleksija je bistveno pripomogla L
sija k mojemu razumevanju. 4 7h4
Samorefleksija je klju¢na za moj osebni
9 14,3

in profesionalni razvoj.

Mentorjeva sprotna povratna informacija

Mentorstvo . . . . L 63 100,0
je mo¢no vplivala na moja razumevanje in delo.
Delo z u¢encem je bilo izjemno dragoceno
. v 19 30,2
in pou¢no.
Sedaj razumem, kako digitalno opismenjevati

Samopodoba | oy o 21 33,3
ucence tako teoreti¢no kot prakti¢no. ]
Delo mi je omogoc¢ilo razvoj pedagoskih spretnosti ) 6
in iskanje pravih pristopov. 3 305
Dolgotrajno skoncentrirano delo je v¢asih ) 08
zmanjsevalo u¢encevo motivacijo. 3 >
Nekatere teme so bile prezahtevne zaradi u¢ence- o L

Ovi vega pomanjkanja osnovnih znanj in konceptov. 9

vire

Individualno delo z u¢encem mi je podrobno .
razkrilo specifike digitalnega izobrazZevanja. 9 ] +3
Glavna tezava je bila u¢enceva nezadostna s 19

zmoznost branja in pisanja.

Opombe: samorefleksija — vloga samorefleksije v u¢nem procesu; mentorstvo — pomen
mentorstva in povratnih informacij; samopodoba — samopodoba in samoucinkovitost;
ovire — ovire in izzivi pri samostojnem delu.
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V kategoriji Samorefleksija je majhen delez udelezencev (14,3 %) na-
vedel, da jim je samorefleksija pomagala pri razumevanju lastnega uc¢ne-
ga procesa in razvoja, prav toliko (14,3 %) jih je samorefleksijo oznacilo kot
klju¢no za osebni in profesionalni razvoj, vec¢ina sodelujocih (71,4 %) pa je
poudarila pomen skupinske refleksije, ki jim je bistveno pomagala razu-
meti podrodje poucevanja digitalne pismenosti. Kaze se tudi velik pomen
mentorstva, saj so vsi sodelujoci (100,0 %) potrdili, da mentorjeva sprotna
povratna informacija mo¢no vpliva na delo udelezencev. Odgovori v kate-
goriji Samopodoba razkrivajo, da sodelujo¢im delo z ucenci (30,2 %) pred-
stavlja izjemno dragoceno in pou¢no izku$njo, medtem ko so drugi pouda-
rili, da zdaj bolje razumejo, kako digitalno opismenjevati ucence (33,3 %),
oz. menijo (36,5 %), da jim je delo ena na ena omogocilo razvoj pedagoskih
spretnosti. V kategoriji Ovire so udelezenci izpostavili razli¢ne izzive. Po-
lovica (50,.8 %) jih je navedla, da je dolgotrajno skoncentrirano delo uéen-
cu znizevalo motivacijo, medtem ko jih je manjsi delez (15,9 %) izpostavil,
da so nekatere teme prezahtevne zaradi ucencevega pomanjkanja osnov-
nih znanj. Podoben delez (14,3 %) jih je poudaril, da jim je individualno
delo z u¢encem podrobno razkrilo specifike digitalnega izobrazevanja, os-
tali udelezZenci pa kot tezavo (19,0 %) izpostavljajo predvsem ucencevo ne-
zadostno zmoznost branja in pisanja.

3.4 Prakti¢na izvedba in interakcija

Preglednica 18 predstavlja razli¢ne vidike prakti¢ne izvedbe in interakcije v
procesu usposabljanja u¢encev na podrodju digitalne pismenosti. Analiza
je razdeljena v $tiri kategorije: Metode, Vpliv, Odnos in Motivacija.

Iz kategorije Metode je razvidno, da je na uspesnost dela ucencev naj-
bolj vplivalo raziskovanje interesnih tem (42,5 % v $t. 1. 2021/2022, 52,4 % v
$t. 1. 2022/2023), kot velika prednost se je izkazalo tudi delo ena na ena udi-
telja in ucenca (37,0 % v §t. 1. 2021/2022, 28,6 % v §t. 1. 2022/2023). Med meto-
dami dela sodelujodi izpostavljajo $e pomen osmisljanja rabe naprave (11,2
% Vv §t. l. 2021/2022 in 7,9 % Vv §t. 1. 2022/2023) in aktivnega ucenja, Ki je iz-
boljsalo razumevanje in pomnjenje uc¢encev (9,3 % v $t. 1. 2021/2022 in 11,1
% v §t. . 2022/2023). V kategoriji Vpliv je opaziti, da sodelujoci izpostav-
ljajo, da je bilo u¢enca tezko motivirati za ucenje na napravi, ki jo dozivlja
kot vir zabave (44,4 % v $t. 1. 2021/2022, 46,0 % Vv §t. . 2022/2023), nekoliko
manj jih poroc¢a o obratnem pojavu, saj je delo z napravo ucenca sprostilo
in olajsalo ucenje (37,0 % v §t. 1. 2021/2022 in 33,3 % V §t. 1. 2022/2023), manj
vprasanih pa izpostavlja, da je u¢enc¢evo motivacijo za delo otezilo njegovo

29



RAZISKOVANJE V VZGOJI IN IZOBRAZEVAN]JU: IZOBRAZEVAN]JE UCITELJIC IN UCITELJEV ...

Preglednica 18: Frekvence in odstotki mnenj udelezencev o prakti¢ni izvedbi
ter interakciji udelezencev izobrazevanja v procesu usposabljanja u¢encev na podrocju
digitalne pismenosti v $tudijskih letih 2021/2022 in 2022/2023

2021/2022 2022/2023

Kategorija Izjava

Ucenec je bil najlazje motiviran z raziskovanjem

. . 2 2, 2,
interesnih tem. 3 42,5 33 52,4

Osmisljanje rabe naprave je u¢enca $e dodatno

Metode spodbudilo k uc¢enju. 6 11,2 5 79

Aktivno ucenjejeizboljsalo razumevanjein pomnjenje. 5 9,3 7 11,1

Prednost dela 1 : 1 sta ve¢ja interakcija

20 ,0 18 28,6
in sodelovanje. 7

Delo z napravo je uc¢enca sprostilo in mu olajsalo

X 20 5,0 2 >
ucenje. 37 1333

Ucenca je bilo tezko motivirati za u¢enje na napravi,

Vpliv ki jo dozivlja kot vir zabave. 4 Ak 29 46.0
Nvezafﬁmanje za d‘i.gitalne tehnologije je otezilo 0 18,6 " 207
ucencevo motivacijo za delo.

Digitalno okolje je u¢encu ustrezalo, saj mu je omo-
v .y . .. 15 27,8 27 42,8
gocilo takojsen dostop do informacij.
Drugacéni stili u¢enja v digitalnem okolju so
Doy . i 6 11,2 6 9,5
ustrezali u¢encu in krepili najin odnos.
Odnos

Ucenje o varnosti na spletu je izboljsalo najino

.. . 1 24,0 16 25,
razumevanje in krepilo odnos. 3 4 >4

Odnos je krepila moznost hitre prilagoditve

P . . 20 37,0 14 22,3
uencevim posebnim potrebam in zahtevam. ? ?

Ucenci pogosto precenjujejo svoje digitalne
pog p Juje) )€ dig 40 72,1 42 66,7

zmoznosti.

Motivacija  Digitalna naprava je u¢enca posebej motivirala
za delo. > 23 J 43
Digitalna naprava je u¢enca demotivirala za delo. 9 18,6 12 19,0

Opombe: metode — metode interakcije; vpliv — vpliv digitalnih orodij na interakcijo;
odnos — odnos med uciteljem in u¢encem v digitalnem okolju; motivacija — motivacija
in angaziranost u¢encev v digitalni dobi.

nezanimanje za digitalne tehnologije (18,6 % v $t. 1. 2021/2022 in 20,7 % v $t.
1. 2022/2023). Kar se tic¢e specifik odnosa pri delu ucitelja in uc¢enca v digi-
talnem okolju, sodelujoci v najveéji meri izpostavljajo, da je digitalno okol-
je ucencu ustrezalo, saj mu je omogocalo takojsen dostop do informacij
(27,-8 % v §t. 1. 2021/2022 in 42,8 % v §t. l. 2022/2023) oz. je njun odnos kre-
pila moznost hitre prilagoditve u¢encevim posebnim potrebam in zahte-
vam (37,0 % v §t. l. 2021/2022 in 22,3 % Vv §t. l. 2022/2023). Manj sodelujo¢ih
poudarja, da je ucenec ob ucenju o varnosti na spletu pridobil dodatno za-
upanje do ucitelja, kar je okrepilo njun odnos (24,0 % v $t. . 2021/2022 in
25,4 % Vv §t. 1. 2022/2023), ter da so drugacni stili uc¢enja v digitalnem okolju
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ucencu ustrezali bolj kot pri klasi¢nih nacinih ucenja, kar je dodatno okre-
pilo njihov odnos (11,2 % v §t. 1. 2021/2022 in 9,5 % Vv §t. 1. 2022/2023). Pri mo-
tivaciji u¢encev v digitalni dobi sodelujo¢i izpostavljajo, da u¢enci pogosto
precenjujejo svoje digitalne zmoznosti (72,1 % v §t. 1. 2021/2022 in 66,7 % v
§t. 1. 2022/2023). Ostali odgovori kazZejo dva pola mnenj udelezencev. 18.6,%
v $tudijskem letu 2021/2022 in 19,0 % v studijskem letu 2022/2023 jih je iz-
postavilo, da je digitalna naprava ucenca demotivirala za delo, medtem ko
jih obratno poroca nekoliko manj, in sicer 9,3 % v $tudijskem letu 2021/2022
in 14,3 % v $tudijskem letu 2022/2023.

4 Razprava

Rezultati raziskave odraZzajo pomembne vpoglede v izkus$nje udelezen-
cev izobrazevanja o poucevanju digitalne pismenosti, ki so nau¢eno zna-
nje prenesli v prakso v okviru dela z u¢encem ena na ena. Klju¢na ugo-
tovitev, ki neposredno naslavlja prvo hipotezo, je, da imajo udelezenci, v
nasem primeru $tudenti razrednega pouka, razli¢ne stopnje izku$enj in
predstav o digitalni pismenosti. Velik del jih izraza potrebo po nadgradnji
znanj s podrodja lastne digitalne pismenosti, kar poudarja vrzel v predhod-
nem izobrazevanju in potrebo po sistemati¢nem usposabljanju uciteljev na
tem podrodju. Digitalna pismenost sicer ni nov konstrukt, ko govorimo o
uporabi digitalnih okolijj, a v izobrazevalnih sistemih predstavlja relativ-
no novo zahtevo, ki zahteva dodatno pozornost. Ugotovitve pritrjujejo po-
budam organov, ki poudarjajo tako potrebo po splosnem izobrazevanju
prebivalstva (npr. Krovna strategija digitalne preobrazbe Slovenije do leta
2030, 2023; Vuorikari idr., 2023) kot tudi potrebo po izobrazevanju ucitel-
jev (Redecker, 2018).

Prav tako rezultati kazejo, da je poudarek na prakti¢nem usposabljan-
ju in interaktivnih metodah ucéenja klju¢en za uspes$no integracijo digital-
ne pismenosti v $olski kurikulum, kar podpira drugo in cetrto zastavlje-
no hipotezo. Odgovori sodelujocih pa izpostavljajo tudi dolo¢ene omejitve,
povezane z dostopnostjo gradiv v maternem jeziku. Izpostaviti velja tudi
ugotovitev, da lahko digitalna naprava na ucence deluje tako motivacijsko
kot demotivacijsko, kar odraza kompleksnost digitalnega ucenja in pou-
darja potrebo po nadaljnjih raziskavah strategij za optimizacijo motivaci-
je ucencev.

Jasno je izrazen tudi pomen samorefleksije in mentorstva, kar v kon-
tekst postavlja tretjo hipotezo. Udelezenci izobrazevanja prepoznavajo
klju¢no vlogo obeh konstruktov v procesu ucenja, kar sovpada s sodobnimi
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pedagoskimi pristopi, ki podarjajo pomen refleksije in mentorstva v profe-
sionalnem razvoju uditelja (Sancar idr., 2021; Svendsen, 2020).

Rezultati raziskave potrjujejo, da zastavljeno izobrazevanje ustreza po-
trebam njegovih udelezencev pri izobrazevanju uéencev razredne stopnje
na podrocju digitalne pismenosti ter je tako teoreti¢no kot prakti¢no dob-
ro zastavljeno in se lahko v predstavljeni obliki uspes$no uporablja za razvoj
digitalne pismenosti u¢encev razredne stopnje. Pomen raziskave se kaze v
njenem prispevku k razumevanju potreb in izzivov pri usposabljanju uci-
teljev za poucevanje digitalne pismenosti, s ¢imer naslavlja vrzel v litera-
turi in praksi. Na podlagi rezultatov raziskave lahko identificiramo tudi
ve¢ podrodij, ki bi jih bilo treba nasloviti v prihodnjih raziskavah. Glede
na ugotovljeno potrebo po vedji dostopnosti gradiv v maternem jeziku bi
bilo koristno preuciti, kako (in ali) jezikovna prilagoditev gradiva vpliva na
uspesnost in zadovoljstvo udelezencev usposabljanja. Raziskati bi veljalo,
kako izobrazevanje, ki naslavlja spretnosti digitalne pismenosti, prilagodi-
ti razli¢nim slogom ucenja, s posebnim poudarkom na izbolj$anju motiva-
cije in angaZziranosti.

Omejena velikost in nereprezentativnost vzorca udelezencev lahko
vplivata na ustreznost posplo$itve ugotovitev, kar je glavna omejitev raz-
iskave, ki zaradi tega ne odraza znacilnosti celotne populacije, kar omejuje
moznost posplosevanja rezultatov. Prihodnje raziskave bilahko vkljucevale
vedjiin bolj raznolik vzorec udelezencev. Ker ugotovitve temeljijo predvsem
na samoporoc¢anih podatkih udeleZencev, obstaja moznost pristranskosti,
kot so druzbeno zazeleni odgovori, ki lahko vplivajo na natan¢nost rezul-
tatov, na odgovore sodelujo¢ih pa sta lahko vplivali tudi sprotna refleksija
in evalvacija dela.

Raziskava osvetljuje klju¢ne vidike in izzive v procesu usposabljanja
$tudentov razrednega pouka za poucevanje digitalne pismenosti. Z identi-
fikacijo potreb po nadgradnji znanj in s poudarkom na prakti¢nem uspo-
sabljanju, samorefleksiji ter mentorstvu raziskava ne le naslavlja obstojece
vrzeli, temvec tudi nakazuje poti za njihovo premostitev.
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