@) evnc.sa

Umetna inteligenca kot pedagosko orodje:
izku$nje uditeljev v osnovnih Solah

s poudarkom na pouku slovenséine

ter tehnike in tehnologije

Maja Kerneza, Dejan Zemljak

1 Uvod

Umetna inteligenca (UI) v izobrazevanju odpira nove moznosti poucevan-
ja in ucenja ter vpliva na pedagoske pristope. Zlasti hiter razvoj generativ-
ne Ul je sprozil razprave o posledicah teh tehnologij za izobrazevanje (Sa-
mala idr., 2025). V praksi se UI Ze uporablja za upravljanje u¢nega procesa
(Chassignol idr., 2018; Roll in Wylie, 2016) in je bila v dolo¢enih okoljih
preizkusena (Chen idr., 2020). Tehnologije vplivajo na $tevilne vidike Ziv-
ljenja, pri ¢emer izobrazevanje ni izjema (Mao idr., 2024). Med pogostimi
oblikami uporabe so avtomatizirano ocenjevanje, tutorstvo in personali-
zirana u¢na okolja (Chassignol idr., 2018, Wang idr., 2024), ki omogocajo
ucinkovitej$e poucevanje ter ve¢jo preglednost nad ucenjem in poucevan-
jem (Wang, 2021) ter spodbujajo visje kognitivne sposobnosti (Holmes idr.,
2019; Yang idr., 2020).

Otroci so z Ul vse pogosteje v stiku preko vsakdanjih digitalnih naprav
(Tkéacov4d, 2020), zato vec avtorjev opozarja na potrebo po zgodnjem, peda-
gosko premisljenem vklju¢evanju (Abdullayeva idr., 2024; Liu in Kromer,
2020; Wong idr., 2020). Klju¢ni izziv pa ostaja izogibanje tehnoloskemu
optimizmu, ki lahko zanemari pedagoske, eti¢ne in druzbene razseznosti
(Han idr., 2025; Holmes, Bialik in Fadel, 2019; Saltman, 2020). Sama prisot-
nost Ul $e ne pomeni kakovostnega pouka — bistvena je njena pedagoska
utemeljenost (Fitria, 2021).
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Raziskava obravnava poglede uciteljev slovens¢ine ter tehnike in teh-
nologije na uporabo UI pri pouku. Cilj je prepoznati zaznane predno-
sti, izzive, priloZnosti ter vpliv UI na sodelovanje ucencev, doseganje uc-
nih ciljev in pedagoski pristop. Uporabljen je namenski vzorec uciteljev,
ki UT ze vklju¢ujejo v prakso - raziskava ne tezi k posplosevanju, tem-
vel k analizi zacetnih oblik rabe UI. Predmeta slovens$cina ter tehnika in
tehnologija ponujata vpogled v uporabo UI v okviru humanisti¢nih in
STEM-kompetenc.

Raziskovalna vprasanja so:

—  RVi: Kateri so klju¢ni dejavniki u¢inkovitosti orodij Ul pri po-
ucevanju slovenscine ter tehnike in tehnologije?

- RVa: Kako UI vpliva na aktivno sodelovanje uc¢encev in inter-
aktivnost pri pouku?

— RV3: Kaksen je vpliv UI na doseganje u¢nih ciljev in kakovost
ucne izkusnje?

—  RV4: Kateri so najpogostejsi izzivi in priloznosti, ki jih ucitelji
opazajo pri uporabi UI?

Prispevek najprej predstavi razvoj tehnoloske integracije s poudar-
kom na UI, sledijo opis metodologije, analiza rezultatov ter razmislek o
ugotovitvah v diskusiji in zaklju¢ku.

1.1 Integracija tehnologije v pouk
Tehnologija je del izobrazevanja Ze vec desetletij, ve¢ji premik pa je omo-
gocila Sirsa dostopnost ra¢unalnikov, ki je izpostavila tudi pomanjkanje
usposabljanja, opreme in sredstev (Al-Bataineh in Brooks, 2003). Danes di-
gitalna orodja tvorijo temelj sodobnih uénih okoljj in so klju¢na za razvoj
kompetenc v postindustrijski druzbi (Baeva idr., 2020).

Sodobna didaktika se odmika od prenosa znanja k oblikovanju izku-
$enj, pri cemer ucitelj postaja mentor in vodja procesa. To zahteva nova
znanja in razumevanje vpliva tehnologije na tok informacij (Kaur idr.,
2022; Singh in Miah, 2020).

Kot orodje za nacrtovanje se je v praksi uveljavilo Carringtonovo pe-
dagosko kolo (Carrington, 2015, 2016), ki zdruzuje Bloomovo taksonomijo
in model SAMR ter poudarja povezavo med cilji, aktivhostmi in tehnolo-
gijo. U¢inkovitost modela so raziskave potrdile tako za uditelje (Zhang idr.,
2018) kot uéence (Matta idr., 2016).
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Oba modela podpirata naértno, premisljeno rabo Ul in opozarjata, da
mora biti ta skladna s pedagoskimi cilji in z u¢enéevim razvojnim profi-
lom. Nacrtovanje rabe Ul ni zgolj tehni¢no, temve¢ zahteva premislek o ka-
kovosti, dostopnosti in odgovornosti.

2 Metodologija

2.1 Splosno ozadje

Ul vse bolj vpliva na izobrazevalne prakse. Ob ustrezni rabi lahko podpira
razvoj Stevilnih kompetenc ucencev, vendar v slovenskem $olskem prosto-
ru ostajajo odprta vprasanja o njeni uc¢inkoviti in pedagoski utemeljenosti.
Zaradi pomanjkanja sistemskih usmeritev obstaja tveganje za povrsinsko
uporabo brez jasnih vzgojno-pedagoskih ciljev.

Raziskava ponuja vpogled v izku$nje uciteljev slovenséine ter tehnike
in tehnologije, ki UI Ze vklju¢ujejo v prakso. Kombinacija humanisti¢nih
in naravoslovno-tehnigkih vsebin omogoca vpogled v uporabo Ul z razli¢-
nih didakti¢nih perspektiv. Namen je prispevati k razvoju smernic za smi-
selno integracijo UI v pouk.

2.2 Instrumenti in postopki

Raziskava temelji na kvalitativnem pristopu, katerega cilj je poglobljeno ra-
zumevanje izkusenj uciteljev z uporabo Ul v osnovno$olskem pouku. UT je
v raziskavi razumljena kot digitalno orodje, ki spodbuja aktivno, smiselno
in sodelovalno uéenje (Pasek idr., 2015). V sredi§¢u zanimanja je njen vpliv
pri pouku slovensc¢ine in tehnike ter tehnologije z vidikov doseganja u¢nih
ciljev, razumevanja vsebin, vklju¢enosti u¢encev in razvoja digitalnih kom-
petenc (Vourikari, idr., 2022).

Izvedena je bila deskriptivna raziskava s polstrukturiranimi intervjuji.
Vprasanja so bila zasnovana na podlagi raziskovalnih vprasanj in so za-
jemala zaznane prednosti uporabe UI (RV1), njen vpliv na sodelovanje in
motivacijo (RV2), izzive ter strategije spoprijemanja z izzivi (RVy4), spre-
membe v pedagoskem pristopu (RV2, RV3), u¢inke na doseganje u¢nih
ciljev (RV3) in priloznosti za nadaljnji razvoj rabe UI pri pouku (RVjy).
Podatki so bili analizirani po $eststopenjskem postopku kvalitativne anali-
ze po Vogrincu (2008), ki vkljucuje: urejanje gradiva, dolo¢itev enot kodi-
ranja, kodiranje, izbor in definiranje relevantnih pojmov in oblikovanje ka-
tegorij, definiranje kategorij in oblikovanje kon¢ne teoreti¢ne formulacije.
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Kategorije so bile razvite induktivno, brez vnaprej dolocenega konceptual-
nega okvira.

2.3 Sodelujoci

Vzorec je bil namenski, oblikovan po naslednjih kriterijih: aktivna upo-
raba Ul, izku$nje z vklju¢evanjem UI v pouk in pripravljenost za deljenje
konkretnih primerov. Sodelovalo je osem uciteljic: $tiri uciteljice sloven-
$¢ine (dve ucdita na razredni stopnji (v nadaljevanju RP SLJ — A, B); dve na
predmetni stopnji (v nadaljevanju SLJ — C, D)) ter §tiri uciteljice tehnike in
tehnologije (v nadaljevanju TiT - E, F, G, H). Vse imajo 7-15 let delovnih iz-
kus$enj. Njihove izjave ponujajo vpogled v konkretne pedagoske prakse in
izzive rabe UI v osnovnos$olskem okolju.

3 Rezultati

3.1 Zaznane prednosti uporabe Ul pri pouku

Utitelji so kot klju¢ne prednosti uporabe Ul izpostavili individualizacijo
ucenja, spodbujanje ustvarjalnosti ter podporo pri projektnem delu (Pre-
glednica 2).

Preglednica 2: Zaznane prednosti uporabe Ul pri pouku

Stevilo
uciteljev

Nadredne kategorije Konkretni pojavi

Individualizacija u¢enja (A, D); samodejno generiranje vaj

Lrécel;\{;duahzacga (A); vprasanja po branju besedil (A); prilagojene naloge (B, C); 7
) sprotno ustvarjanje nalog (G)

Spodbujanje o . . . R g
ustvarjalnosti Spodbujanje ustvarjalnosti (A, D); generiranje novih idej (E) 3
Skupinsko delo Spodbujanje sodelovanja med ucenci (B) 1
Povratna informacija Hitre povratne informacije (C) 1
Projektno ucenje Pomo¢ pri nacrtovanju projektov (E, H); svetovanje (G) 3
qutop do virov Raziskovanje novih tehnologij (F) 1
in informacij

Motivacija Spodbujanje zanimanja za predmet (H) 1

Najpogosteje je bila poudarjena individualizacija, saj Ul omogoca ge-
neriranje nalog razli¢nih zahtevnostnih stopenj ter vsebinsko prilagajanje
vaj posameznim uc¢encem. Po mnenju nekaterih to olajsa tudi delo z uéen-
ci s posebnimi potrebami.

Trije ucitelji so zaznali, da UI spodbuja ustvarjalnost — ne kot zamen-
java za idejno delo, temve¢ kot izhodi§¢e za samostojno oblikovanje vsebin.

68



UMETNA INTELIGENCA KOT PEDAGOSKO OROD]JE: IZKUSNJE UCITELJEV

Projektno ucenje, zlasti pri TiT, je bilo omenjeno v povezavi z lazjim nacrto-
vanjem aktivnosti in s strukturiranjem vsebin, a ostaja vprasanje, koliko je
to odvisno od uciteljeve digitalne usposobljenosti.

Ostale prednosti (npr. sodelovanje, povratne informacije, ve¢ja moti-
vacija) so se pojavile redkeje in verjetno odrazajo specifi¢cne u¢ne okolisc¢i-
ne. Razlike med predmetnimi podrodji so se pokazale pri nac¢inu uporabe:
uditelji SLJ in RP SLJ so poudarili jezikovno procesiranje in ustvarjalno pi-
sanje, ucitelji TiT pa svetovalno funkcijo Ul pri projektih. V vseh primerih
UI dopolnjuje uditeljevo delo, zlasti pri pripravi nalog, vendar primanjkuje
refleksije o razmerju med zahtevnostjo vsebine in samostojnostjo ucencev.

3.2 Vpliv UI na sodelovanje in motivacijo ucencev
Vsi sodelujoci uditelji so porocali o pozitivnih u¢inkih uporabe Ul na sode-
lovanje in motivacijo u¢encev (Preglednica 3).
Preglednica 3: Povzetek zaznanih ucinkov Ul na sodelovanje in motivacijo ucencev

Stevilo
uditeljev

Nadredne kategorije Kategorije

Spodbujanje sodelovanja in krepitev zelje po u¢enju (A);
povecevanje angaziranosti in spodbujanje motivacije (B);
pozitiven vpliv na dejavnost in spodbujanje motivacije (C);
pozitiven vpliv na sodelovanje in motivacijo (D, E); ve¢ja
pripravljenost in ve¢ zanimanja za u¢ne vsebine (F); pozitiven
vpliv (G); aktivno sodelovanje in spodbujanje zavzetosti (H)

Pozitiven vpliv

Zaznani u¢inki vklju¢ujejo veéje zanimanje za u¢no snov, aktivnejso
vklju¢enost in pripravljenost na sodelovanje. U¢itelji RP SLJ opazajo pove-
¢ano sodelovanje Ze pri mlajsih ucencih, kar lahko prispeva k razvoju sa-
mouravnavanja in socialnih ves¢in. U¢itelji SLJ poudarjajo veéje izrazanje
idej, ucitelji TiT pa vecjo vkljucenost pri problemskih nalogah.

Odgovori ne razlikujejo jasno med zac¢etnim uc¢inkom novosti orod-
ja in trajnej$o notranjo motivacijo. Prav tako niso razvidni mehanizmi, ki
bi omogo¢ili presojo vzdrznosti teh u¢inkov ali njihovega prenosa na dru-
ge ucne situacije.

Enotno pozitivne zaznave so spodbudne, a odpirajo vprasanja o dol-
gotrajni rabi Ul in njenem vplivu na razmerje med zunanjimi spodbudami
ter notranjo motivacijo. Zdi se, da je u¢inek mo¢no kontekstualen — odvi-
sen od predmetnega podrodja, starosti u¢encev in zasnove nalog.
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3.3 Izzivi pri vkljucevanju UI v pouk
Ucitelji so izpostavili vrsto izzivov, od pomanjkanja kompetenc do eti¢nih
vprasanj in neustrezne sistemske podpore (Preglednica 4).

Preglednica 4: Vrste izzivov in strategije uciteljev pri vkljucevanju Ul v pouk

Nadredne kategorije Kategorije Stevilo
odgovorov
. Nimam dovolj kompetenc, potrebujem dodatna
Pomanjkanje . . . . . I .
izobrazevanja (A); nimam dovolj znanj, uéiteljem ni na
kompetenc . I ; . S . 3
. ; . voljo dovolj izobrazevanj (E); pomanjkanje kompetenc in
in izobraZevanj . . .
izobrazevanj (G)
Eti¢ni vidik AU
in varstvo podatkov Eti¢ni vidik (B, D, H); varstvo podatkov (A, H) 4
Vloga ucitelja Vloga ucitelja (B, G) 2
Sprotno resevanje Tezave naslavljam sproti; ne sre¢ujem se z izzivi (C, F) 2
problemov
Pf)man']kl]wa Ve¢ didakti¢no usmerjenih znanj (D); manjkajo didakti¢na
didaktika . 2
. . znanja (E)
poucevanja
Dostopm’)’st Razlike v dostopnosti tehnologije med Solami (H) 1
tehnologije

Najpogosteje so bile omenjene omejene kompetence in pomanjkan-
je dostopnih, kontekstualiziranih izobrazevanj. Uditelji poudarjajo, da
trenutno razpolozljivi programi pogosto ne naslavljajo konkretnih potreb
$olskega vsakdana.

Pomemben sklop izzivov predstavlja tudi skrb za eti¢nost in varstvo
podatkov. Utitelji sicer izrazajo obcutek odgovornosti, a obenem opozar-
jajo na pomanjkanje jasnih institucionalnih smernic, kar povecuje negoto-
vost pri vsakodnevni rabi UL

Nekateri ucitelji izzive reSujejo sproti, na podlagilastne presoje. To pri-
¢a o njihovi prilagodljivosti, a hkrati kaze na sistemsko odsotnost strokov-
ne podpore, kar lahko vodi v razlike med posameznimi ucitelji in $olami.

Razlike se kazejo tudi med predmetnimi podro¢ji: ucitelji SLJ so po-
gosteje izpostavili eticne pomisleke in vlogo uditelja, uditelji TiT pa teza-
ve z dostopnostjo tehnologije in s pomanjkanjem didakti¢nih modelov. To
kaze, da enotni pristopi niso zadostni — potrebne so predmetnospecifi¢ne
usmeritve.

Skupno je zaznati napetost med prepoznanim potencialom Ul in real-
nimi omejitvami pri njeni implementaciji. Trajnostna vkljucitev UI v pouk
bo mozna le ob celostni strokovni, didakti¢ni in eti¢ni podpori.
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3.4 Vpliv UI na pedagoski pristop in odnos z ucenci
Utitelji porocajo o spremembah v pedagoskem pristopu in interakciji z
ucenci kot posledici uporabe UI (Preglednica s).

Preglednica 5: Spremembe v pedagoskih pristopih in interakciji z u¢enci ob uporabi Ul

Nadredne kategorije Kategorije S}?VI!O
uciteljev
Spodbujanje Postavljanje vprasanj (A); postavljanje vprasanj Ul in ucitelju )
radovednosti (B)

o . Ucenci raje sodelujejo v diskusijah, se odprto pogovarjajo
Vodenje diskusij in kriti¢no razmisljajo (C) !

Osrec'ivotocenost Eti¢ne teme in odgovorna uporabe tehnologije (D) 1
na eticne teme

Projektno ucenje Projektno delo (E, F, H) 3
Vedja dinamika Vedja dinamika pouka (F) 1
pouka

Problemsko ucenje Pogosteje zastavljam probleme (G); problemsko ucenje (H) 2
Kriti¢no vrednotenje  Kriti¢no vrednotenje rezultatov (G) 1

Najpogosteje so bili izpostavljeni premiki k projektnemu in prob-
lemskemu ucenju, ki jih UI podpira z dostopom do informacij, generiran-
jem nalog in s strukturiranjem procesa. Tovrstna raba spodbuja samostoj-
nost u¢encev in preoblikuje uliteljevo vlogo iz posredovalca v mentorja.
Vendar ostaja vprasanje, v kolik$ni meri so ti pristopi didakti¢no podprti
in trajnostno izvedljivi.

Porodila o vedji radovednosti in pripravljenosti u¢encev za postavljanje
vprasanj — ucitelju in UI - kaZejo na potencial za razvoj kriti¢nega misljen-
ja in medijske pismenosti. A u¢inek je mo¢no odvisen od tega, kako ucitelji
usmerjajo razpravo in vrednotenje informacij.

Nekateri uditelji SLJ so izpostavili pogostej$o vkljucitev eti¢nih vsebin,
zlasti glede avtenti¢nosti in digitalnih sledi. Ni pa jasno, ali gre za nacrtno
didakti¢no vkljucevanje ali zgolj odziv na dileme, ki se odpirajo ob rabi UL
To izpostavlja potrebo po strateSkem umescanju etike v u¢ne prakse.

Utitelji TiT so poudarili ve¢jo dinamiko pouka in prilagodljivost dela,
kar pripisujejo moznosti sprotnega ustvarjanja vsebin ter odziva na potrebe
ucencev. A tudi ti u¢inki so odvisni od tehnoloske opremljenosti in kom-
petenc uditeljev.

Skupno je zaznati, da UI omogoca premik v smeri kompleksnejsih
in aktivnej$ih oblik uc¢enja. Vendar njihova uresnicitev ni samoumevna
- zanjo so nujne didakti¢na priprava, institucionalna podpora in jasne
smernice za odgovorno rabo UL
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3.5 Ucinki Ul na doseganje ucnih ciljev
Utitelje smo vprasali, ali zaznavajo spremembe v doseganju uc¢nih ciljev pri
ucencih zaradi uporabe UI (Preglednica 6).

Preglednica 6: Spremembe v doseganju ucnih ciljev glede na uiteljske zaznave ob uporabi Ul

Nadredne kategorije Kategorije Svt.ev1.10
uditeljev
Ustvarjalnost, kriti¢no Spodbuja kreativnost (A); napredek na visjih
misljenje in visje kognitivnih stopnjah (B); spodbuja kriti¢no misljenje 3
kognitivne sposobnosti (D)
Ni razlik pri doseganju Operativne cilje dosega podobno $tevilo u¢encev .
operativnih ciljev kot pri drugih metodah (A)
'Povece'mje rI-IO'[lVanl]e' Ve¢ zanimanja (C, H); UT jih pritegne k delu (E) 3
in zanimanja za uéenje
Podpora pri razumevanju
zahtevnejsih vsebin Ob pomoc¢i UI so pokazali napredek (F); vizualne )
in pomo¢ u¢encem predstavitve, ki so pomagale pri u¢enju (G)

s tezavami pri uc¢enju

Utitelji uporabo UI najpogosteje povezujejo z visjimi kognitivni-
mi cilji in ve¢jo motivacijo. U¢itelji SL] porocajo o vedji ustvarjalnosti in
kompleksnejsem misljenju ucencev, pri ¢emer Ul razumemo kot orodje za
spodbujanje samostojnosti in refleksije — ne zgolj kot vir informacij.

Eno odmerjeno opozorilo prihaja s strani uditeljice RP SLJ, ki razlik
v doseganju operativnih ciljev ni zaznala, kar potrjuje, da uc¢inki UI niso
enotni in so odvisni od vsebine, ciljev ter pedagoskega pristopa. Potreben
je diferenciran pristop pri izbiri digitalnih orodij.

Utitelji TiT izpostavljajo vizualizacije in simulacije kot podporo pri
razumevanju zahtevnejsih vsebin, zlasti pri u¢encih z u¢nimi tezavami. Te
prakse nakazujejo potencial UI za vecjo dostopnost in vkljué¢enost, a tudi
opozarjajo na potrebo po didakti¢no premisljeni uporabi.

Motivacija je povezana z interaktivnostjo, s prilagojenostjo in z blizi-
no digitalnemu svetu uc¢encev. Vendar ostaja vprasanje, ali gre za trajnejsi
ucinek ali zgolj zacetni odziv na novost orodij.

Skupna analiza kaze na kvalitativne premike — od ponotranjenja k
vrednotenju in ustvarjanju. A ker gre ve¢inoma za posredne ucinke, sta
potrebni previdnost pri posplo$evanju in nujnost nadaljnje sistemati¢ne
evalvacije u¢inkov Ul v izobrazevanju.
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3.6 Priloznosti za nadaljnjo uporabo UI pri pouku

Za zakljucek smo ucitelje povprasali, katere priloznosti prepoznavajo pri
nadaljnji uporabi Ul v izobrazevanju (Preglednica 7).
Preglednica 7: PriloZnosti za nadaljnjo uporabo Ul v pouku

Stevilo
uciteljev

Nadredne kategorije Kategorije

Razumevanje besedila z interaktivnimi vajami (A);

Razumevanje razumevanje delovanja strojev in naprav (E); povezava

in interaktivnost med teorijo in prakso z razumevanjem delovanja 3
tehni¢nih sistemov (G)

Podpora in pomo¢ Pomocnik uditelju, priprava u¢nih gradiv in nalog (A,

ucitelju D); lazje spremljanje napredka ucencev (F) 3

Povratne informacije = Ve¢ povratnih informacij za sprotno izboljsevanje (C);

in sprotno pridobivanje hitrih povratnih informacij za sprotno 2

izboljSevanje izboljsevanje (F)

Zabavne in interaktivne vaje (B); spodbuja samostojno
ucenje s personaliziranimi nalogami in z izzivi, 2
prilagojenimi stopnji znanja u¢encev (H)

Motivacija
in personalizacija

Utitelji SLJ izpostavljajo interaktivne naloge kot orodje za poglobljeno
razumevanje snovi, predvsem na jezikovnem podrodju, kjer se prepletata
razlaga in ustvarjanje. Orodja omogocajo generiranje nalog v realnem ¢asu
in vedjo prilagodljivost vsebin.

Utitelji TiT poudarjajo priloznost za boljso vizualizacijo postopkov in
povezovanje abstraktnih pojmov s prakso. Simulacije naj bi olajsale razu-
mevanje zahtevnejsih vsebin tudi u¢encem z u¢nimi tezavami.

Ve¢ uciteljev si UI predstavlja kot pomoc¢nika pri nac¢rtovanju pouka
in spremljanju napredka. To bi lahko razbremenilo uditelje pri pripravi in
jim omogocilo veé ¢asa za neposredno delo z ucenci. A ob tem se pojavlja
vprasanje vloge ucitelja v kontekstu avtomatizacije, kar zahteva premislek
o ohranjanju pedagoske avtonomije.

Pojavlja se tudi pri¢akovanje, da bi UI izboljsala povratno informaci-
jo, predvsem v razredih z ve¢ uéenci, kjer je individualizacija sicer tezavna.

Na podroc¢ju motivacije in personalizacije ucitelji poudarjajo vecjo pri-
vla¢nost vsebin in boljsi odziv na potrebe ucencev. Prilagojene naloge in
proznost tempa dela lahko krepijo samostojnost, a hkrati zahtevajo previd-
nost, da ne bi postale zgolj navidezno individualizirane.

Skupno uditelji v UI prepoznavajo ve¢dimenzionalen potencial, ven-
dar hkrati opozarjajo, da je za njegovo uresnicitev nujno zagotoviti ustrezne
pogoje — od didakti¢nih usposabljanj do metodoloskih smernic in dostopa
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do tehnologije. Klju¢no ostaja vprasanje, kako zagotoviti, da bo Ul prispe-
vala k bolj premisljenemu, ne le bolj tehnolosko podprtemu pouku.

4 Diskusija
Rezultati kazejo, da ucitelji prepoznavajo $tevilne uc¢inke uporabe UI pri
pouku, pri ¢emer izstopajo individualizacija, ve¢ja motivacija, ustvarjal-
nost in sodelovanje. Te zaznave so skladne z raziskavami, ki poudarjajo
vpliv UI na personalizacijo, visje kognitivne procese in prilagajanje nalog
ucencem z razli¢nim predznanjem (Chassignol idr., 2018; Holmes idr., o19;
Liu idr., 2022; Mao idr., 2024; Yang idr., 2020).

Utitelji slovens¢ine so izpostavili vpliv Ul na ustvarjalno pisanje in kri-
ticno misljenje, ucitelji tehnike in tehnologije pa na interaktivnost ter vizua-
lizacijo tehni¢nih vsebin, kar potrjujejo tudi Eva Jiménez-Garcia idr. (2023).
Orodja UI so bila povezana s pogostejsim izrazanjem idej, postavljanjem
vprasanj in z ve¢jim zanimanjem za snov, kar potrjuje pomen interaktivnih
orodij za notranjo motivacijo (Wang, 2021; Wang idr., 2024). Hkrati se s tem
potrjujejo pozivi k zgodnjemu uvajanju razumevanja Ul v izobraZevanje
(Abdullayeva idr., 2024; Liu in Kromer, 2020; Wong idr., 2020).

Ob tem rezultati razkrivajo pomembne izzive. U¢itelji poroc¢ajo o po-
manjkanju kompetenc, pedagoskih smernic in izobrazevalnih podpor.
Opozarjajo na vprasanja etike, varstva podatkov in redefinicije vloge ucitel-
ja, kar sovpada z opozorili v zvezi z tehnolo$kim optimizmom (Chassignol
idr., 2018; Fitria, 2021; Han idr., 2025; Saltman, 2020). Ti vidiki zahtevajo re-
flektirano in premisljeno rabo Ul v skladu s pedagoskimi cilji.

Pedagosko kolo (Carrington, 2015) in njegova UI-nadgradnja (Jiménez-
-Garcia idr., 2023) ponujata uporabne modele za naértovanje rabe UI gle-
de na kognitivno zahtevnost in eti¢ne razseznosti. V tej raziskavi so ucitel-
ji zaznane u¢inke umescali predvsem na visje ravni Bloomove taksonomije
- ustvarjanje, analizo, vrednotenje -, kar potrjuje njen potencial za razvoj
kompleksnega misljenja.

Vendar je rezultate treba interpretirati previdno. Vzorec vkljucuje
ucitelje, ki UI Ze uporabljajo, kar lahko vodi v potrditveno pristranskost.
Obstaja tveganje, da raziskava nevede reproducira tehnolosko determini-
sti¢ni diskurz, kjer je UI razumljena kot samoumevno napredna in nevtral-
na tehnologija, uditelj pa le kot njen implementator. V prihodnje raziskave
bi bilo smiselno vkljuditi tudi uditelje, ki UI ($e) ne uporabljajo, ter raziska-
ti razloge za zadrzanost ali odpor. Raziskovalna vprasanja naj vkljucujejo
tudi teme digitalne neenakosti, vpliva komercialnih platform, sprememb
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v vlogah uditelja in ucenca ter moci v tehnolosko posredovanem
izobrazevanju.

Utitelji so poudarili, da kakovostna raba Ul zahteva dostop do podpo-
re in stalno strokovno izpopolnjevanje. V slovenskem prostoru primanjku-
je sistemati¢nih in didakti¢no utemeljenih smernic, ki bi omogocale smisel-
no integracijo Ul v razli¢ne predmete in na razli¢ne stopnje izobrazevanja.

Ceprav raziskava temelji na omejenem vzorcu, njena klju¢na vrednost
ni le v prikazu zacetnih praks, temve¢ v odpiranju prostora za kriti¢no
refleksijo. UT lahko bistveno prispeva h kakovostnejsemu pouku, vendar
le ob pogojih, ki zagotavljajo pedagosko smiselno, pravi¢no in odgovorno
rabo tehnologije.

5 Zakljucek
Rezultati potrjujejo, da ucitelji pri pouku slovenséine ter tehnike in teh-
nologije zaznavajo uporabo UI kot podporo ucenju - zlasti pri individu-
alizaciji, ustvarjalnosti, motivaciji ter razumevanju zahtevnejsih vsebin.
Tovrstna raba se ujema s sodobnimi pedagoskimi pristopi, ki poudarjajo
aktivno vlogo ucenca in visje ravni razumevanja. UI v tem kontekstu ni ra-
zumljena kot nadomestek uditelja, temvec kot orodje, ki $iri njegove didak-
ticne moznosti.

Utitelji pa opozarjajo na $tevilne izzive: pomanjkanje kompetenc, od-
sotnost didakti¢nih smernic, eti¢ne dileme in neenak dostop do tehnolo-
gije. To potrjuje, da vpeljevanje UI ne sme temeljiti na tehnoloski privla¢-
nosti, temve¢ na jasno opredeljenih ciljih, didakti¢ni ustreznosti in eti¢ni
presoji. Klju¢na ostaja vloga uditelja kot reflektivnega praktika, ki presoja
smiselnost rabe UI v konkretnem kontekstu.

Za nadaljnje raziskave se odpirajo vprasanja o dolgoro¢nih u¢inkih Ul
na uc¢ni proces, vplivih na razli¢ne ravni razumevanja in odnos med avto-
matizacijo, uciteljevo avtonomijo ter vlogo Sole kot prostora digitalne pis-
menosti. UI v izobraZevanju ni zgolj tehnoloska inovacija, temve¢ peda-
goski izziv, ki zahteva stalno kriti¢no razpravo in odgovorno umescanje v
vzgojno-izobrazevalni prostor.
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