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Predgovor

Pred vami je nacionalno porocilo o rezultatih naj-
novejsega cikla Programa mednarodne primerjave
dosezkov u¢encev in ucenk PISA (angl. Programme
for International Student Assessment, v nadaljeva-
nju raziskava PISA), v okviru katerega smo podatke
zbirali leta 2025. Porocilo temelji na mednarodnem
porocilu OECD, pri ¢emer smo posebno pozornost
namenili predstavitvi rezultatov Slovenije ter pri-
merjavam Slovenije z drugimi sodelujo¢imi drzava-
mi. Zaradi ve¢je preglednosti in zagotavljanja smi-
selnejse kulturne primerljivosti smo izmed 91 drzav,
ki so sodelovale v raziskavi PISA 2025, v tem poro-
C¢ilu podrobneje predstavili 54 drzav. Mednje smo
vkljucili drzave ¢lanice OECD, drzave Evropske uni-
je, drzave evropske regije ter drzave, ki so v raziska-
vi dosegle vije rezultate od Slovenije. V mednaro-
dnem porocilu OECD so rezultati predstavljeni za
vse sodelujoce drzave kot celote, ne glede na more-
bitno notranjo raznolikost njihovih izobrazevalnih
sistemov. Tako so npr. podatki o $kotskem in angle-
Skem izobraZzevalnem sistemu zdruzeni v skupne
rezultate za Zdruzeno kraljestvo. Tudi v Sloveniji si-
cer deluje enoten izobraZevalni sistem, vendar so
petnajstletni ucenci in ucenke, ki predstavljajo cilj-
no populacijo raziskave PISA, vkljuceni v razli¢ne iz-
obrazZevalne programe, saj jih ve¢ kot 90 odstotkov
obiskuje 1. letnik srednjeSolskih izobraZevalnih pro-
gramov.

Raziskava PISA 2025 predstavlja deveti cikel
Programa mednarodne primerjave dosezkov ucen-
cev in ucenk, v katerem je bilo naravoslovje pou-
darjeno podrocgje merjenja. Slovenija v programu
sodeluje od leta 2006, ko je bilo ob njenem prvem

sodelovanju poudarjeno podro¢je merjenja prav
tako naravoslovje. Ceprav je v posameznem ciklu
ena od pismenosti posebej izpostavljena, raziskava
v vseh ciklih v razlicnem obsegu vkljucuje prever-
janje vseh treh podrocij, torej bralne, matemati¢ne
in naravoslovne pismenosti. Za Slovenijo so zadnji
podrobnejsi podatki s podro¢ja naravoslovne pi-
smenosti na voljo iz raziskave PISA 2015, ko je bilo
naravoslovje nazadnje poudarjeno podro¢je merje-
nja. V raziskavo PISA 2025 so bili v vseh sodelujocih
drzavah vklju¢eni ucenci in ucenke, stari med 15 let
in tri mesece ter 16 let in dva meseca. Glede na cas
izvedbe raziskave v Sloveniji, ki je potekala marca
in aprila 2025, je to pomenilo vkljucitev reprezenta-
tivnega vzorca ucencev in u¢enk iz vseh formalnih
srednjesolskih izobraZevalnih programov, rojenih v
koledarskem letu 2009, ki so v osnovno 3olo pravi-
loma vstopili v Solskem letu 2015/16.

Poleg podatkov o dosezkih ucencev in ucenk
raziskava PISA zbira tudi obsezne podatke o dejav-
nikih, povezanih z u¢enjem in dosezki, kot so zna-
Cilnosti Solskega okolja ter okolis¢ine, v katerih se
ucenci in u¢enke ucijo doma. Ti podatki omogocajo
pojasnjevanje razlik v dosezkih tako med drzavami
kot tudi znotraj posameznih drzav (zaradi pregled-
nosti bomo v nadaljevanju vse sodelujoce entite-
te, ki jih OECD opredeljuje kot drzave in ekonomi-
je, poimenovali drzave). Pri interpretaciji podatkov
o Solah, ki jih obiskujejo uc¢enci in u¢enke, zlasti ka-
dar te povezujemo z dosezki, je pomembno upo-
Stevati, da znanje in spretnosti, ki jih u¢enci in ucen-
ke izkazujejo pri starosti 15 let, niso rezultat zgolj
trenutnega Solskega okolja, temvec odraZajo uc¢ne
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izkusnje, pridobljene skozi celotno dotedanjo izo-
braZzevalno pot pa tudi zunaj ole. Zato dosezkov ni
mogoce neposredno pripisovati znacilnostim 3ol, ki
jih u€enci in u¢enke obiskujejo v ¢asu raziskave, lah-
ko pa na podlagi podatkov raziskujemo povezave
med znacilnostmi 3olskega okolja in dosezki ucen-
cev in ucenk ter te primerjamo med drzavami in
med razli¢nimi skupinami u¢encev in u¢enk znotraj
posamezne drzave.

Prve mednarodne rezultate raziskave PISA 2025
je organizacija OECD objavila v mednarodnem po-
roCilu PISA 2025 Results: Volume I. Dodatna medna-
rodna porocila z nadaljnjimi analizami rezultatov
raziskave PISA 2025 bodo objavljena v prihodnjih
mesecih. Ob javni objavi rezultatov raziskave PISA je
bila javno dostopna tudi celotha mednarodna baza
podatkov, ki raziskovalcem omogoca samostojne
in neodvisne analize ter dodatne vpoglede v stanje
slovenskega izobraZevanja. Mednarodna baza po-
datkov in spremljajoca gradiva raziskave PISA 2025
so dostopni na spletni strani OECD: https:/www.
oecd.org/en/data.html. Podatki, predstavljeni v tem
porocilu, so praviloma zaokrozeni na cela Stevila,
podrobnejsi podatki pa so na voljo v mednarodni
podatkovni bazi in spremljajocih publikacijah razi-
skave PISA 2025.

V porocilu najprej navajamo opredelitev nara-
voslovne pismenosti in ravni naravoslovne pisme-
nosti v raziskavi PISA 2025. Temu sledijo rezultati
za Slovenijo na podro¢ju naravoslovja v mednaro-
dni primerjavi, pri ¢emer so predstavljeni podatki za
Slovenijo na skupni lestvici in po specifi¢nih nara-
voslovnih vsebinah ter kompetencah ucencev in
ucenk. Poleg rezultatov na podro¢ju naravoslovja v
nadaljevanju navajamo rezultate za Slovenijo na po-
drocju branja in matematike, kot novost pa so v tem
ciklu raziskave dodani tudi dosezki za podrodji ra-
¢unalniskega misljenja pri reSevanju problemov in
okoljske ozavescenosti, odgovornosti ter ukrepanja.
Temu sledita poglavji o trendih v dosezkih pri nara-
voslovju, branju in matematiki ter o razlikah v dosez-
kih glede na spol, socialno-ekonomski status, status
priseljenca in izobraZevalni program. V zadnjem po-
glavju predstavljamo odgovore ucencev in u¢enk o
tem, kako ocenjujejo svojo pripadnost soli, koliko so
izpostavljeni medvrstniskemu nasilju, kaksna je di-
sciplina pri pouku naravoslovija, koliko opore zazna-
vajo s strani ucitelja naravoslovja in druzine ter v ko-
likSni meri uporabljajo orodja umetne inteligence
za Solsko delo. Predstavljamo tudi njihove odgovo-
re o veselju do ucenja naravoslovja, vedozeljnosti,
vztrajnosti pri u¢enju, miselni prilagodljivosti, prozni

miselnosti in zastavljanju ucnih ciljev ter o tem, kako
razumejo grajenje naravoslovnega znanja in kako
pri sprejemanju odlocitev uporabljajo razli¢cne vire
informacij ter rezultate znanstvenih raziskav.

Ceprav raziskava PISA omogoca analizo 3tevil-
nih spremljajo¢ih dejavnikov, povezanih z u¢nimi
dosezki ucencev in u¢enk, smo v zadnjem poglav-
ju posebno pozornost namenili izbranim podro¢-
jem, pri katerih se je pokazalo, da Slovenija znacil-
no odstopa od mednarodnega povprecja. Kot smo
ze omenili, so dodatne in podrobnejse primerjave
Slovenije z drugimi drzavami dostopne v mednaro-
dnih porocilih OECD. Namen predstavitve rezulta-
tov v tem porocilu je omogociti uciteljem in ucitelji-
cam, drugim strokovnim delavcem in delavkam na
solah, raziskovalcem, podro¢nim strokovnjakom ter
nosilcem odgovornosti za razvoj izobraZzevalnega
sistema, da na podlagi ugotovitev raziskave pridobi-
jo celovitejsi vpogled v znanje in spretnosti sloven-
skih u¢encev in ucenk ter v dejavnike, ki so z njihovi-
mi dosezki povezani.

Ob tej priloznosti se iskreno zahvaljujemo vsem
u¢encem in u¢enkam, Solam, sodelavkam in sode-
lavcem ter institucijam, ki ste sodelovali pri zbiranju
dragocenih podatkov o znanju in spretnostih slo-
venskih uc¢encev in ucenk ter o znacilnostih sloven-
skega Solskega sistema, na podlagi katerih je nas-
talo to porocilo. Brez vasega sodelovanja izvedba
raziskave in priprava tovrstnih strokovnih analiz ne
bi bili mogodi. Iskrena hvala vsem!
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1« Uvod

1.1 Raziskava PISA

Program mednarodne primerjave dosezkov ucen-
cev in ucenk PISA je dolgoro¢en program ugo-
tavljanja znanja ter spretnosti u¢encev in ucenk v
drzavah ¢lanicah Organizacije za ekonomsko so-
delovanje in razvoj (OECD) ter drZzavah partnerkah.
Njegov namen je zagotavljati mednarodno primer-
ljive kazalnike o izobrazevalnih sistemih za obliko-
vanje t. i. na podatkih temeljecih politik. Raziska-
va je bila v mednarodnem prostoru prvi¢ izvedena
leta 2000 in od takrat sodelujoCe drzave na tri leta
ugotavljajo ravni bralne, matemati¢ne ter naravo-
slovne pismenosti u¢encev in ucenk v starosti 15
let, kar za vecino drzav pomeni priblizno ob kon-
cu obveznega izobrazevanja. V Sloveniji so v razi-
skavo vkljuc¢eni praviloma dijaki in dijakinje 1. letni-
kov srednjih 3ol in gimnazij. V sodelovanju s $olami
jo od leta 2006 izvaja Pedagoski institut. Podatki v
raziskavi PISA 2025 so bili v tem zajemu zbrani med
marcem in aprilom 2025.

V vsakem zajemu podatkov se raziskava osre-
dotoca na poglobljeno zbiranje podatkov o enem
izmed podrodij pismenosti, drugim podrocjem pa
je namenjeno manjse Stevilo nalog in vprasanj. V
raziskavi zbiramo tudi podatke o dejavnikih, ki se
povezujejo z uspesnostjo ucencev in ucenk, 3ol in
izobrazevalnih sistemov. Leta 2025, ko je bila razi-
skava osredotocena na naravoslovno pismenost, je
v njej sodelovalo prek 760.000 ucencev in ucenk iz
91 drzav, kar predstavlja reprezentativno skupino
za okoli 33 milijonov 15-letnikov po svetu. V Slove-
niji je v raziskavi sodelovalo 7.366 ucencev in ucenk,

katerih podatki so vkljuceni v konéno bazo. V razi-
skavi v vsakem zajemu podatkov praviloma sodelu-
jejo vse slovenske srednje Sole lo¢eno po izobraze-
valnih programih. Tako je leta 2025 sodelovalo 319
srednjedolskih izobrazevalnih programov, ob tem
pa Se 60 osnovnih 3ol in dve ustanovi za izobraze-
vanje odraslih. V raziskavo so sicer pretezno vklju-
¢eni dijaki in dijakinje 1. letnikov srednjesolskih pro-
gramov, a bomo skozi celotno porocilo namesto o
dijakih in dijakinjah na sploSno govorili o u¢encih
in uc¢enkah, saj so v raziskavi sodelovali tudi ucen-
ci in u¢enke osnovnih 30l, poleg tega pa so rezultati
za Slovenijo primerjani z razli¢nimi izobrazevalnimi
sistemi, v katerih sodelujejo ucenci in u¢enke z raz-
li¢nih ravni sistemov.

1.2 Razvojin ozadje raziskave PISA

Drzave si nenehno prizadevajo izboljsevati kako-
vost svojih izobrazevalnih sistemov, pri ¢emer no-
silci odlo¢anja za ucinkovito nacrtovanje razvoja
potrebujejo zanesljive informacije o tem, v koliksni
meri sistemi dosegajo zastavljene cilje. Visoki dosez-
ki u¢encev in u¢enk, ucinkovitost Sol, odgovornost
za doseganje izobrazevalnih ciljev ter zagotavlja-
nje pravi¢nosti v izobrazevanju danes predstavljajo
ene klju¢nih usmeritev sodobnih izobrazevalnih sis-
temov in hkrati pomembna merila njihove kakovo-
sti. S tem se povecujejo tudi potrebe po sistematic-
nem zbiranju podatkov in spremljanju kazalnikov,
ki omogocajo vrednotenje kakovosti izobrazevanja
(Sterman Ivanci¢ in Mlekuz, 2023).
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Enega pomembnejsih virov taksnih podatkov
predstavlja mednarodna raziskava PISA, v okviru ka-
tere drzave v rednih triletnih ciklih primerjajo dosez-
ke ucencev in ucenk ter spremljajo dejavnike, pove-
zane z u¢enjem in izobrazevalnim okoljem, znotraj
skupno dogovorjenih mednarodnih okvirov. Taksne
primerjalne analize omogocajo dopolnjevanje in
poglabljanje ugotovitev, pridobljenih iz nacionalnih
virov, hkrati pa drzavam ponujajo vpogled v podro¢-
ja, na katerih so ucenci in u¢enke primerjalno uspe-
$nejsi 0z. manj uspesni — tako glede na posamezno
podro¢je znanja kot tudi v primerjavi z drugimi dr-
zavami. S poznavanjem pristopov in praks drugih iz-
obrazevalnih sistemov lahko drzave razvijajo ucin-
kovitejSe pristope za podporo Solam, uciteljem ter
ucencem in u¢enkam pri izboljsevanju kakovosti izo-
brazevanja. Mednarodne raziskave zato pomembno
prispevajo tudi k oblikovanju nacionalnih izobraze-
valnih politik, prenovi u¢nih nacrtov ter razvoju pe-
dagoskih praks (Sterman Ivan¢i¢ in Mlekuz, 2023).

Ker raziskava PISA poteka dolgoroc¢no in siste-
mati¢no, omogoca oblikovanje obseznih podat-
kovnih baz o bralni, matemati¢ni in naravoslovni

pismenosti 15-letnih u¢encev in uéenk, kar drzavam
omogoca spremljanje razvojnih trendov ter primer-
javo sprememb na podrocju izobrazevanja tako na
nacionalni kot mednarodni ravni. V vsakem ciklu
raziskave je ena od treh pismenosti posebej pou-
darjeno podroc¢je merjenja. Preglednica 1 prikazu-
je pregled osrednjih podrocij merjenja v doseda-
njih ciklih raziskave PISA (Sterman Ivanéi¢ in Mlekuz,
2023).

Raziskava PISA tako predstavlja obsezen med-
narodni program zbiranja podatkov o dosezkih
ucencev in ucenk ter dejavnikih domacega in $ol-
skega okolja, ki lahko pomembno prispevajo k po-
jasnjevanju razlik v dosezkih med drzavami in znot-
raj njih. Odlocitve o vsebini in obsegu zbiranja
podatkov sprejemajo vodilni strokovnjaki sodelu-
jocih drzav na podlagi mednarodno usklajenih po-
treb, povezanih z razvojem izobraZevalnih siste-
mov. Sodelujoce drzave pri tem skupaj zagotavljajo
kulturno in jezikovno uravnoteZenost raziskave ter
uporabljajo stroge postopke zagotavljanja kakovo-
sti pri prevajanju instrumentov, vzorcenju ucencev

Preglednica 1: Podrocja merjenja v razli¢nih zajemih podatkov raziskave PISA

Poudarjeno podrocje

PISA 2000 bralna pismenost

Manj poudarjena podro¢ja
matematicna pismenost
naravoslovna pismenost

PISA 2003 matematicna pismenost

bralna pismenost
naravoslovna pismenost
reSevanje problemsko zasnovanih nalog

PISA 2006 naravoslovna pismenost

matematic¢na pismenost
bralna pismenost

PISA 2009 bralna pismenost

matematicna pismenost
naravoslovna pismenost

PISA 2012 matematicna pismenost

bralna pismenost
naravoslovna pismenost
reevanje problemsko zasnovanih nalog

PISA 2015 naravoslovna pismenost

matematic¢na pismenost
bralna pismenost
sodelovalno reSevanje problemsko zasnovanih nalog

PISA 2018 bralna pismenost

matematicna pismenost
naravoslovna pismenost
globalna pismenost

PISA 2022 matematicna pismenost

bralna pismenost
naravoslovna pismenost
ustvarjalno miljenje

PISA 2025 naravoslovna pismenost

bralna pismenost

matematicna pismenost

racunalnisko misljenje pri reSevanju problemov
okoljska pismenost

Vir: prir. po Sterman Ivanci¢ in Mlekuz (2023).
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in ucenk ter zbiranju podatkov. Zaradi teh standar-
diziranih postopkov podatki raziskave PISA dosega-
jo visoko raven veljavnosti in zanesljivosti ter pred-
stavljajo pomemben vir informacij za razumevanje
kakovosti izobrazevanja tako na ravni posamezne
drzave kot tudi v SirSem mednarodnem prostoru
(Sterman lvanci¢ in Mlekuz, 2023).

V raziskavo PISA je vklju¢eno strokovno znanje
iz vseh sodelujocih drzav, odlocitve pa sodelujoce
drzave sprejemajo skupaj, na podlagi skupnih in-
teresov. Zasnova, instrumenti in metodologija zbi-
ranja podatkov so rezultat vecletnega razvojnega
procesa, v katerega so vklju¢ene vse drzave, formal-
no pa zasnovo in instrumente potrdijo drzave ¢la-
nice OECD v okviru mednarodnega odbora PISA
Governing Board. S sodelovanjem v strokovnih sku-
pinah si drzave zagotovijo, da so instrumenti v razi-
skavi mednarodno veljavni in, kolikor je mogoce,
ustrezajo njihovemu kulturnemu ter kurikularne-
mu kontekstu. Raziskava PISA je zasnovana v okviru
organizacije OECD, zato je njen glavni cilj, da so in-
strumenti v skladu s konteksti drzav ¢lanic OECD, ki
pa se med seboj zelo razlikujejo. Oblikovane resit-
ve so tako pogosto enako veljavne tudi v Stevilnih
drzavah partnerkah (drzavah, ki niso ¢lanice OECD)
(Sterman Ivanc¢i¢ in Mlekuz, 2023).

1.3 Glavne znacilnosti raziskave PISA 2025
Definicija pismenosti v raziskavi PISA vkljucuje zna-
nja ter spretnosti uc¢encev in ucenk, da znanje in
spretnosti iz temeljnih Solskih predmetov upora-
bljajo tudi v kontekstih zunaj Solskega kurikula ter
da ob postavljanju, reSevanju in interpretiranju pro-
blemov v razli¢nih situacijah svoje zamisli ter ugoto-
vitve zmorejo tudi analizirati, utemeljevati in ucin-
kovito sporocati (Sterman Ivanci¢ in Mlekuz, 2023).

Naravoslovna pismenost je v raziskavi PISA
opredeljena kot zmoznost posameznika, da se ar-
gumentirano vklju€uje v razprave o naravoslovju,
trajnostnosti in tehnologiji ter na podlagi naravo-
slovnoznanstvenega znanja sprejema utemeljene
odlocitve in odgovorno deluje. TakSno delovanje
zahteva tri klju¢ne kompetence oz. spretnosti: (1)
znanstvenega razlaganja naravoslovnih in tehno-
loskih pojavov, (2) nacrtovanja in evalvacije nara-
voslovnoznanstvenih raziskav ter kriticne inter-
pretacije podatkov in dokazov ter (3) kriticnega
vrednotenja in uporabe naravoslovnoznanstvenih
informacij za odlocanje in delovanje pri vprasanjih,
povezanih z osebnimi, lokalnimi ali globalnimi izzi-
vi (Sterman Ivan¢i¢ in Mlekuz, 2023).

1+ Uvod

Matemati¢na pismenost je opredeljena kot
spretnost matemati¢nega sklepanja ter preobliko-
vanja, uporabe in interpretacije matematike za re-
Sevanje problemov v razli¢nih Zivljenjskih situaci-
jah. Vkljucuje koncepte, postopke, dejstva in orodja
za opisovanje, pojasnjevanje ter predvidevanje po-
javov. Posameznikom pomaga razumeti vlogo, ki
jo ima matematika v svetu, pomaga jim utemelje-
no sklepati in sprejemati odlocitve, ki jih potrebu-
jejo kot konstruktivni, zavzeti in razmisljujoci drza-
vljani 21. stoletja (Sterman Ivanci¢ in Mlekuz, 2023).

Bralna pismenost je opredeljena kot razumeva-
nje, uporaba, razmisljanje o napisanem besedilu ter
zavzetost ob branju le-tega, kar bralcu/-ki omogo-
¢a doseganje postavljenih ciljev, razvijanje lastnega
znanja in potencialov ter sodelovanje v druzbi (Ster-
man lvanci¢ in Mlekuz, 2023).

Poudarjeno podroc¢je v raziskavi PISA 2025 je
bilo naravoslovje, manj poudarjeni pa sta bili bra-
nje in matematika. Poleg omenjenega je preverja-
nje znanja in spretnosti vklju¢evalo tudi inovativ-
no podrocje racunalniskega misljenja pri reSevanju
problemov, v okviru naravoslovne pismenosti pa je
bila oblikovana tudi mednarodno primerljiva lestvi-
ca dosezkov s podro¢ja okoljske ozavescenosti, od-
govornosti in ukrepanja.

Ucenci in u¢enke so z odgovarjanjem na sprem-
ljajoci vprasalnik porocali tudi o svojih stalis¢ih, na-
ravnanostih in prepricanjih, znacilnostih domacega
okolja ter izkusnjah, povezanih s Solo in z u¢enjem
naravoslovja. V zajemu podatkov raziskave PISA
2025 so ucenci in ucenke resevali naloge ter od-
govarjali na vpradalnike na racunalnikih, in sicer na
podlagi stopenjskega prilagoditvenega preverja-
nja. To pomeni, da so namesto vnaprej staticno do-
locenih besedil in nalog vsakemu u¢encu in u¢enki
dodeljena besedila ter naloge na dinamicen nacin,
z upostevanjem tega, kako uspesno je odgovarjal/-
-a na predhodne naloge v preizkusu.

Ravnatelji in ravnateljice ol so izpolnili 45-mi-
nutni vprasalnik o svoji 30li, s katerim smo zbirali
demografske podatke o Soli in podatke, povezane s
kakovostjo u¢nega okolja na 3oli. Prav tako je vpra-
Salnik vseboval vprasanja, ki so se nanasala na iz-
kusdnje ravnateljev in ravnateljic z vzgojno-izobraze-
valnim sistemom kot celoto.

V raziskavi PISA 2025 je sodelovalo 91 drzav (Sli-
ka 1). Sem sodijo naslednje drzave ¢lanice OECD in
pridruzene ¢lanice: Avstralija, Avstrija, Belgija, Brazi-
lija (pridruzena ¢lanica), Cile, Ceska, Danska, Estoni-
ja, Finska, Francija, Gr¢ija, Irska, Islandija, Izrael, Ita-
lija, Japonska, Kanada, Kolumbija, Koreja, Kostarika,
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Slika 1: Drzave in ozemlja, ki so sodelovala v raziskavi PISA 2025

Latvija, Litva, Luksemburg, Madzarska, Mehika,
Nemcija, Nizozemska, Norveska, Nova Zelandi-
ja, Poljska, Portugalska, Slovaska republika, Slove-
nija, Spanija, Svedska, Svica, Tajska (pridruzena ¢la-
nica), Turcija, Zdruzene drzave Amerike, Zdruzeno
kraljestvo; prav tako pa tudi naslednje drzave ali
ozemlja: Albanija, Argentina, Armenija, Azerbaj-
dzan, Bolgarija, Brunej Darusalam, Crna gora, Domi-
nikanska republika, Egipt, Ekvador, Filipini, Gruzija,
Gvatemala, Hongkong (Kitajska), Hrvaska, Indonezi-
ja, Irak (regija Kurdistan), Jordanija, Kambodza, Ka-
tar, Kazahstan, Kenija, Kirgizistan, Kitajska (Ljudska
republika), Kitajski Tajpej, Kosovo, Libanon, Macao
(Kitajska), Malezija, Malta, Maroko, Mavricij, Mongo-
lija, Palestina (Palestinska oblast), Paragvaj, Peru, Re-
publika Moldavija, Republika Severna Makedonija,
Romunija, Ruanda, Salvador, Savdska Arabija, Singa-
pur, Srbija, Tadzikistan (Dusanbe), Ukrajina, Urugvaj,
Uzbekistan, Vietnam, Zambija, ZdruZeni arabski
emirati.

Za nekatere primerjave s Slovenijo smo v po-
rocilu izbrali manjSo skupino 54 drzav oz. ozemelj,
v katero smo uvrstili: sodelujo¢e drzave ¢lanice
OECD, drzave Evropske unije, drzave evropske regi-
je in drzave z visjimi dosezki od Slovenije. Te drza-
ve so: Albanija, Avstralija, Avstrija, Belgija, Bolgarija,
Brazilija (pridruzena ¢lanica), Cile, Crna gora, Ce-
Ska, Danska, Estonija, Finska, Francija, Grcija, Hon-
gkong (Kitajska), Hrvaska, Irska, Islandija, Izrael,

Italija, Japonska, Kanada, Kitajska (Ljudska republi-
ka), Kitajski Tajpej, Kolumbija, Koreja, Kostarika, Ko-
sovo, Latvija, Litva, Luksemburg, Madzarska, Ma-
cao (Kitajska), Malta, Mehika, Nemcija, Nizozemska,
Norveska, Nova Zelandija, Poljska, Portugalska, Re-
publika Moldavija, Republika Severna Makedoni-
ja, Romunija, Singapur, Slovaska republika, Srbija,
Spanija, Svedska, Svica, Tajska (pridruzena ¢&lanica),
Turcija, Zdruzene drzave Amerike, Zdruzeno kra-
ljestvo.

1.4 Ucenci in ucenke v raziskavi PISA
V skladu z mednarodno usklajenimi standardi razi-
skava PISA vkljucuje u€ence in ucenke, ki so v ¢asu
reSevanja preizkusov znanja stari med 15 let in tri
mesece ter 16 let in dva meseca, ne glede na ra-
zred, vrsto izobraZevalne ustanove, ki jo obiskujejo,
ali obseg njihove vklju¢enosti v izobrazevanje. Izbor
te starostne skupine omogoca primerjavo dosezkov
ucencev in ucenk, ki so v vecini sodelujocih drzav
priblizno pri zaklju¢ku obveznega dela izobraZeva-
nja.

V Sloveniji so bili v raziskavo PISA 2025 vkljuce-
ni u¢enci in u¢enke, rojeni v koledarskem letu 2009.
Tisti, ki so bili rojeni leta 2009 in so svoje izobraze-
vanje do casa izvedbe raziskave Ze zakljucili, zara-
di metodoloskih omejitev niso bili vkljuceni v vzo-
rec. Enako velja tudi za druge sodelujoce drzave.

Program mednarodne primerjave dosezkov ucencev in u¢enk PISA 2025: Nacionalno porocilo



To je pomembno pri mednarodnih primerjavah, saj
se drzave med seboj razlikujejo glede deleza 15-le-
tnikov in 15-letnic, ki so izobrazevanje Ze zakljuci-
li. Pogosto gre namrec¢ za populacijo ucencev in
ucenk z nizjimi u¢nimi dosezki, zato je pri interpre-
taciji mednarodnih rezultatov treba upostevati tudi
te razlike med izobrazZevalnimi sistemi.

Raziskava PISA tako ugotavlja znanje in spret-
nosti posameznikov, ki so rojeni v istem koledar-
skem letu in so pri starosti 15 let Se vedno vkljuce-
ni v formalno izobraZevanje. Pri tem imajo uéenci
in u¢enke v razli¢nih drzavah razli¢no dolge in raz-
nolike u¢ne izkusdnje, pridobljene tako v Soli kot iz-
ven nje. Stevilo razrednih stopenj, s katerih priha-
jajo sodelujoci ucenci in u¢enke, se med drzavami
razlikuje ter je odvisno od nacionalnih politik gle-
de vstopa v Solo in napredovanja med razredi, pri
¢emer velja pogoj, da ucenci in u¢enke obiskujejo
najmanj 7. razred osnovnega izobrazevanja. V Slo-
veniji ve¢ kot 90 odstotkov 15-letnikov in 15-letnic
obiskuje 1. letnik srednjeSolskih programoy, zato je
bil vzorec oblikovan tako, da posamezni izobraze-
valni programi predstavljajo reprezentativni vzo-
rec vseh ucencev in ucenk te starosti v Sloveni-
ji. V nekaterih drzavah ucenci in ucenke prihajajo
celo iz razli¢nih izobrazevalnih sistemov; v Belgiji
sta npr. vzpostavljena lo¢ena sistema za francosko
in flamsko skupnost. V vseh primerih organizacija
OECD v mednarodnem porocilu poroca o rezulta-
tih za zdruzene vzorce ucencev in ucenk, torej na
ravni celotnih drzav (Sterman Ivanci¢ in Mlekuz,
2023).

Nacrt vzorcenja in velikost vzorca v posamezni
drzavi sta zasnovana tako, da omogocata ¢im za-
nesljivejSe ocenjevanje povprecnih dosezkov po-
pulacije. V prvem koraku se v vzorec izberejo 3ole,
v drugem pa ucenci in u¢enke znotraj izbranih 3ol.
Celoten postopek vzorcenja v vseh sodelujocih dr-
zavah nadzoruje mednarodni center raziskave. Pri
tem morajo drzave izpolnjevati stroge mednaro-
dno dolocene standarde odzivnosti: na ravni 3ol
mora biti doseZzena najmanj 85-odstotna odziv-
nost, na ravni u¢encev in u¢enk pa najmanj 80-od-
stotna. Na ta nacin je zagotovljeno, da podatki razi-
skave PISA kar najveljavneje in najreprezentativneje
odrazajo znanje ter spretnosti 15-letnih ucencev in
ucenk v sodelujocih drzavah. V Sloveniji je bila od-
zivnost Sol ter ucencev in ulenk v raziskavi PISA
2025 skladna z mednarodno zahtevanimi standar-
di (Sterman Ivan¢i¢ in Mlekuz, 2023).

1+ Uvod

1.5 Kako v Sloveniji opravimo zbiranje podatkov
Vsaka $ola, ki sodeluje v raziskavi PISA, dolo¢i 3ol-
skega koordinatorja za sodelovanje z nacionalnim
centrom na Pedagoskem institutu pri pripravi in iz-
vedbi raziskave. Solski koordinator je za uspe$no
izvedbo raziskave klju¢na oseba na 3oli. V zajemu
podatkov 2025 smo v Sloveniji na posamezni 3oli
praviloma izbrali po 35 u¢encev in u¢enk iz srednje-
Solskih izobrazevalnih programov ali manj, ¢e je
bilo v izobrazevalni program na 3oli vpisanih manj
kot 35 ucencev in u¢enk. Na osnovnih Solah je pra-
viloma sodelovalo le po nekaj 15-letnih ucencev in
ucenk, saj le Se malo 15-letnikov obiskuje osnovno-
Solski program. Ce je v vzorec izbran/-a tudi uce-
nec/-ka, ki zaradi dolo¢enih vzrokov v raziskavi ne
more sodelovati (gibalno oviran/-a, motnje v du-
Sevnem razvoju, primanjkljaji na posameznih pod-
ro¢jih ucenja in mejne intelektualne sposobnosti,
omejene izkudnje z jezikom, v katerem poteka razi-
skava, telesna poskodba ali podobne okolis¢ine),
Solski koordinator to sporoci nacionalnemu centru
za namen ustrezne evidence o odzivnosti vzorca in
ti u€enci in u¢enke v raziskavi ne sodelujejo.
Raziskava PISA 2025 je v Sloveniji potekala mar-
ca in aprila leta 2025. Vsaka 3ola je skupaj z nacio-
nalnim centrom dolocila ustrezen datum in uro iz-
vedbe raziskave. Naloga Solskega koordinatorja je
zagotoviti, da so izbrani u¢enci in u¢enke na dan iz-
vedbe raziskave navzoci ter pripravljeni na reseva-
nje preizkusa. To je vcasih tezko, saj izbrani ucen-
ci in u¢enke pogosto prihajajo iz razli¢nih razredov.
ReSevanje preizkusa znanja so na dogovorjeni da-
tum izvedbe nadzorovali izvajalci, ki jih je na Solo
poslal nacionalni center. Glavna naloga izvajal-
ca je zagotoviti, da vsak uc¢enec/-ka prejme preiz-
kus znanja in vprasalnik, ki se odpreta s posebni-
mi vnaprej dolo¢enimi vstopnimi kodami. Izvajalec
re$evanje preizkusov znanja vodi po mednarodno
usklajenih navodilih in besedilu, tako da vsi u¢enci
in u¢enke v razli¢nih 3olah ter drzavah dobijo ena-
ka navodila za reSevanje. Pred reSevanjem preizku-
sa ucenci in ucenke resijo primere, ki ponazarjajo,
kako je treba na vprasanja odgovarjati. lzvedba razi-
skave PISA na 3oli poteka v dveh delih — najprej je
na vrsti dveurno reSevanje nalog (dvakrat po 60 mi-
nut) in potem odgovarjanje na vprasanja v vprasal-
nikih (50 minut). U¢enci in u¢enke imajo na polovici
re$evanja nalog navadno kratek premor ter potem
ponovno pred odgovarjanjem na vprasalnik. Ko
koncajo oba dela raziskave, se podatki preko med-
narodne spletne hrambe podatkov posredujejo
mednarodnemu centru raziskave. Da bi zagotovili
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¢im vecjo odzivnost vzorca, so $ole v primerih, ko je
v prvi izvedbi izostalo vec kot 14 odstotkov u¢encev
in ucenk, organizirale ponovitev izvedbe raziska-
ve. lzvajalec je na dogovorjeni datum tako ponov-
no obiskal Solo in opravil vse potrebne postopke, da
so tudi manjkajoci lahko reSevali preizkus znanja in
odgovarjali na vprasalnik (Sterman Ivanéi¢ in Mle-
kuz, 2023).

1.6 Kako pripravimo bazo podatkov

Ko gradiva s 3ol prispejo v nacionalni center, ta or-
ganizira vrednotenje odgovorov na vprasanja, ki so
zahtevala samostojno oblikovanje daljSega odgo-
vora. Kot ze omenjeno, so bili vpradanja in naloge v
preizkusu znanja PISA razli¢nih tipov. V mnogih pri-
merih so morali u¢enci in u¢enke s svojimi lastnimi
besedami sestaviti odgovor. V¢asih so morali zapi-
sati svoje izracune, zato da so izkazali razmislek in
postopek, ki so ju uporabili pri sestavljanju odgovo-
ra. Nekatera vprasanja so zahtevala zapis razlage oz.
utemeljitve rezultatov, kar je spet nakazovalo vidike
postopkov in razmislekov, ki so jih u¢enci in u¢enke
uporabili pri sestavljanju odgovorov (Sterman Ivan-
¢i¢ in Mlekuz, 2023).

Tako sestavljenih odgovorov ne moremo
preprosto vrednotiti z racunalniskimi postopki, tem-
vec jih mora ovrednotiti skupina strokovno usposo-
bljenih ocenjevalcev (koderjev). Da dobimo zaneslji-
ve in mednarodno primerljive rezultate, ocenjevalci
pri vrednotenju upostevajo vnaprej pripravljene in
mednarodno usklajene kategorije odgovorov. Vsak
odgovor, ki je bil dovolj sprejemljiv, je bil ovredno-
ten kot pravilen. Pri zasnovi raziskave PISA je bilo v
vseh sodelujocih drzavah leto pred izvedbo raziska-
ve opravljeno poskusno zbiranje podatkov. Namen
slednjega je tudi prepoznati in predvideti najsir-
$i mogo¢ nabor odgovorov na posamezno vprasa-
nje. Te odgovore so strokovnjaki razvrstili v posame-
zne kategorije skladno z mednarodnimi navodili za
vrednotenje (Sterman Ivanéi¢ in Mlekuz, 2023).

Hkrati z vrednotenjem odgovorov v nacional-
nem centru za¢nemo s postopki priprave in prever-
janja nacionalne baze podatkov. Nacionalno bazo
s posebnimi aplikacijami najprej preverimo v na-
cionalnem centru in kasneje tudi v mednarodnem
centru. Ti postopki trajajo nekaj mesecev. Ko je na-
cionalna baza dokon¢no pripravljena, jo v med-
narodnem centru zdruzijo z drugimi nacionalnimi
bazami. Na podlagi zdruzene mednarodne baze
mednarodni center izra¢una dosezke ucencev in
ucenk na skupni mednarodni lestvici. Rezultate

teh analiz podrobneje opisujemo v naslednjih po-
glavjih (Sterman Ivan¢i¢ in Mlekuz, 2023).

1.7 Kako porocamo o rezultatih raziskave PISA
Lestvico dosezkov sestavimo glede na teZavnost
nalog ter glede na uspednost u¢encev in ucenk pri
reSevanju nalog. Nalogam ter u¢encem in u¢enkam
dolo¢imo mesta (Stevila) na tej lestvici; mesto za na-
logo predstavlja njeno tezavnost, mesto za ucen-
ca/-ko pa predstavlja njegov/-n dosezek. Slednjega
dobimo z uporabo odstotka pravilnih odgovorov
ucenca in u¢enke v posebnem matemati¢cnem mo-
delu teorije pojasnjevanja odgovorov (angl. ltem
Response Theory — IRT). Tezavnost naloge kot mes-
to (Stevilo) na isti lestvici pa ocenimo z uporabo od-
stotka ucencev in ucenk, ki so nalogo pravilno resi-
li, v istem matemati¢nem modelu (Sterman Ivanci¢
in Mlekuz, 2023).

Rezultati, ki jih dobimo iz modela, omogoca-
jo sestavo lestvice dosezkov (Slika 2). Na njej mesto
vsakega ucenca/-ke ponazarja, koliko pismenosti iz-
kazuje ucenec/-ka; mesto vsake naloge pa ponazar-
ja, koliko pismenosti obsega naloga. Mesta za na-
loge in mesta za dosezke so na lestvici med seboj
razvr$cena tako, da je dosezek ucenca/-ke na mestu,
kjer je najtezja naloga, za katero je dovolj verjetno,
da jo bo u¢enec/-ka 3e resil/-a pravilno. To ne po-
meni, da bo u¢enec/-ka vsaki¢ pravilno resil/-a na-
loge pod njemu/-j doloenim mestom na lestvici ali
da nikoli ne bo pravilno odgovoril/-a na tezje nalo-
ge, ki so na lestvici nad tem mestom. Dolocitev teh
mest na lestvici temelji na verjetnosti: u¢enec/-ka z
dolo¢enim dosezkom (mestom) na lestvici bo z do-
loceno verjetnostjo pravilno odgovoril/-a na vprasa-
nje, ki je na istem mestu na lestvici (ker ima tolikSno
tezavnost). Natancneje, verjetnost pravilnega odgo-
vora v tem primeru je 62-odstotna (Sterman Ivanci¢
in Mlekuz, 2023).
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Vl.nalogg ———
Naloge z razmeroma
visoko tezavnostjo
V.nalogg —>
IV.naloga ———>
Naloge s srednjo
tezavnostjo
. naloga ——>
Il.naloga —>
Naloge z razmeroma
nizko tezavnostjo
l.naloga ———>

Slika 2: Povezava med teZavnostjo nalog ter dosezki u¢encev in ucenk

Vir: prir. po Sterman Ivan¢i¢ in Mlekuz (2023).

1.8 Stopenjski prilagoditveni sistem preverjanja
v raziskavi PISA

Vecina ucencev in u¢enk drzav ¢lanic OECD se z do-
sezki uvrsca okoli sredine lestvice naravoslovne pi-
smenosti, ki je postavljena pri priblizno 500 tockah,
zato je tudi vecina nalog v raziskavi PISA zasnovana
tako, da omogoca natancnejse merjenje dosezkov
predvsem na tej ravni. Za zanesljivejSe ocenjevanje
dosezkov u¢encev in ucenk, ki odstopajo od pov-
predja, ter za analizo vpliva razli¢nih dejavnikov, kot
je socialno-ekonomski status, raziskava PISA upo-
rablja dodatne analize, ki omogocajo natancnejse
ugotavljanje razlik v znanju in spretnostih ter boljse
razumevanje dejavnikov, povezanih z dosezkom na
preizkusu (Sterman Ivanéi¢ in Mlekuz, 2023).

Za zagotavljanje natanc¢nosti pri tovrstnih ana-
lizah je bilo tudi v raziskavi PISA 2025 uporablje-
no stopenjsko prilagoditveno preverjanje. Names-
to uporabe stati¢nih, vnaprej dolo¢enih nalog so
bile naloge vsakemu/-i u¢encu/-ki dodeljena dina-
mi¢no, z upostevanjem tega, kako je odgovarjal/-
-a na prejsnje naloge v preizkusu. Preverjanje nara-
voslovne pismenosti PISA 2025 je tako potekalo na
treh stopnjah: osnovni stopniji, 1. stopnji in 2. stop-
nji. U¢enci in u¢enke so najprej resevali naloge na
osnovni stopnji. Odgovori na vecino teh nalog (vsaj
80 odstotkov) so bili ovrednoteni avtomati¢no. Na
tej stopnji se je njihovo znanje zac¢asno ocenilo kot
nizko, srednje ali visoko, odvisno od $tevila pravilnih

1+ Uvod

Pricakujemo, da bo u¢enec A
pravilno odgovoril na l.

do V. nalogo in verjetno

tudi na VI. nalogo.

Ucenec A z visokimi dosezki

Pricakujemo, da bo u¢enec B
pravilno odgovoril na . do
Ill. nalogo, manj verjetno bo
odgovoril pravilno na IV.
nalogo, naV.inVI. nalogo

pa najverjetneje ne bo
odgovoril pravilno.

Ucenec B s srednjimi dosezki

Pricakujemo, da u¢enec C

na Il. do VI. nalogo ne bo
odgovoril pravilno in da je

tudi zelo malo verjetno, da bo
odgovoril pravilno na I. nalogo.

Ucenec C z nizkimi dosezki

odgovorov na avtomatsko ocenjena vprasanja. Na-
loge na osnovni stopnji se po tezavnosti niso ob-
cutno razlikovale. Za razliko od tega so bile naloge
na 1. in 2. stopnji dveh tezavnosti: razmeroma lah-
ke in razmeroma tezke. Ucenci in ucenke, ki so na
osnovni stopnji izkazali srednjo stopnjo naravoslov-
nega znanja in spretnosti, so nadaljevali z dolo¢eno
verjetnostno na lahki, zdolo¢eno verjetnostjo pa na
tezki 1. stopnji. Ucenci in ucenke, ki so na osnovni
stopniji izkazali nizka naravoslovna znanja in spret-
nosti, so z 90-odstotno verjetnostjo nadaljevali na
lahki 1. stopnji in z 10-odstotno verjetnostjo na tez-
ki 1. stopnji. U¢enci in ucenke, ki so na osnovni sto-
pnji izkazali visoka naravoslovna znanja in spret-
nosti, so z 90-odstotno verjetnostjo nadaljevali na
tezki 1. stopnji in z 10-odstotno verjetnostjo na lah-
ki 1. stopnji. Podobno sta bili tudi na 2. stopnji dve
moznosti. Za ¢im natancnej$o razvrstitev nalog 2.
stopnije so bili upostevani odgovori na avtomati¢no
vrednotena vprasanja zosnovnein s 1. stopnje. Mo-
zna pomanjkljivost prilagoditvenega preverjanja je
ta, da se ucenci in u¢enke ne morejo vrniti k ponov-
nemu odgovarjanju na nalogo na prejsnji stopniji.
Tako je bilo tudi ze v predhodnih zajemih podatkov
raziskave PISA, kjer so se ucenci in u¢enke lahko po-
mikali med vprasaniji v nalogi, niso pa se mogli po-
mikati med posameznimi nalogami (Sterman Ivan-
¢i¢ in Mlekuz, 2023).
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1.9 Statisticna znacilnost rezultatov v raziskavi
PISA

Raziskava PISA je metodolosko zasnovana tako,
da na podlagi rezultatov reprezentativhega vzor-
ca ucencev in u¢enk omogoca veljavno posplose-
vanje ugotovitev na celotno populacijo petnajstle-
tnikov v posamezni drzavi. Cilj raziskave namrec¢ ni
ugotavljanje dosezkov posameznikov, temve¢ pri-
dobivanje zanesljivih ocen o znanju in spretnostih
celotne populacije u¢encev in u¢enk dolocene sta-
rosti. Ker rezultati temeljijo na naklju¢no izbranem
vzorcu in ne na celotni populaciji, so vse ocene do-
sezkov kljub vsemu povezane z dolo¢eno stopnjo
statisticne negotovosti (Sterman Ivanci¢ in Mlekuz,
2023).

Ta negotovost izhaja predvsem iz dveh virov.
Prvi vir predstavlja vzor¢na napaka, ki je posledi-
ca dejstva, da v raziskavi sodeluje le izbran vzorec
ucencev in ucenk, na podlagi katerega sklepamo o
dosezkih celotne populacije. Ce bi iz iste populacije
izbrali drug, enako velik vzorec, bi se lahko povprec-
ni dosezki nekoliko razlikovali. Drugi vir predstavlja
merska napaka, ki izhaja iz dejstva, da preverjanje
temelji na omejenem S$tevilu nalog, ki ne morejo za-
jeti celotne Sirine preverjanega podrodja, zato rezul-
tati vedno vsebujejo dolo¢eno stopnjo merske ne-
natan¢nosti (Sterman Ivan¢ic¢ in Mlekuz, 2023).

Oba vira negotovosti sta zdruzena v standardni
napaki, ki predstavlja pokazatelj natancnosti oce-
njenih rezultatov. Na njeni podlagi se izracunava-
jo intervali zaupanja, ki omogocajo sklepanje, znot-
raj katerega obmocja se z veliko verjetnostjo nahaja
dejanski dosezek populacije. V tem porocilu upo-
rabljamo 95-odstotni interval zaupanja, kar pomeni,
da bi bil ob ponovitvi enakega postopka vzoréenja
dejanski populacijski rezultat v 95 od 100 primerov
zajet znotraj izraCunanega intervala. Pri primerjavah
dosezkov med drzavami ali med razli¢nimi skupi-
nami ucencev in ucenk zato upostevamo statistic-
ne teste, s katerimi ugotavljamo, ali razlike odrazajo
dejanske razlike v populaciji ali pa so lahko posle-
dica statisticne negotovosti. Kot statisticno znacil-
ne obravnavamo le razlike, pri katerih je verjetnost
naklju¢nega odstopanja manjsa od pet odstotkov
(Sterman Ivanci¢ in Mlekuz, 2023).

Pri primerjavah rezultatov med razli¢nimi cikli
raziskave PISA je treba upostevati $e dodatni vir ne-
gotovosti, povezan z enacenjem lestvic dosezkov
med posameznimi zajemi podatkov. Ker se med ci-
kli deloma razlikujejo uporabljene naloge, vzorci
ucencev in u¢enk ter modeli izracuna dosezkov, pri-
merljivost rezultatov skozi ¢as zagotavljajo dodatni
metodoloski postopki, ki omogocajo izrazanje do-
sezkov na skupni, mednarodno primerljivi lestvici
(Sterman Ivanc¢i¢ in Mlekuz, 2023).
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2+ Naravoslovna pismenost slovenskih
ucencev in ucenk v mednarodni primerjavi

2.1 Pomen naravoslovne pismenosti v sodobni

druzbi

IzobraZevanje na podroc¢ju naravoslovja ima v so-
dobni druzbi klju¢no vlogo. Njegov pomen ne iz-
haja le iz potrebe po izobrazevanju prihodnjih
znanstvenikov, temve¢ predvsem iz dejstva, da
je znanost v zadnjih nekaj stoletjih bistveno spre-
menila nase razumevanje sveta, vesolja, zZivljenja,
zdravja in tehnologije ter pomembno prispevala k
izboljSanju kakovosti Zivljenja. Zato je pomembno,
da mladi razumejo temeljne znanstvene ideje, nji-
hovo zgodovinsko vlogo in nacin, kako znanost
ustvarja nova spoznanja (OECD, 2023b).

Poleg kulturne vrednosti je naravoslovna pi-
smenost nujna za aktivho in odgovorno drza-
vljanstvo. Posamezniki se vsakodnevno soocajo z
odloc¢itvami, povezanimi z zdravjem, okoljem, s pre-
hrano, z energijo in s tehnologijo, pri katerih morajo
znati presojati znanstvene informacije in strokovna
mnenja. To je Se posebej pomembno v ¢asu antro-
pocena, ko ¢lovek s svojim delovanjem pomembno
vpliva na Zemljine sisteme. Podnebne spremembe,
izguba biotske raznovrstnosti, zagotavljanje hrane,
vode in trajnostnih virov energije predstavljajo glo-
balne izzive, kjer ima znanost osrednjo vlogo pri is-
kanju resitev (OECD, 2023b).

Iz tega sledi, da je ena od pomembnih nalog
izobrazevanja ta, da mlade pripravi na soocanje s
temi izzivi in razvija njihove spretnosti odgovorne-
gadelovanja. Naravoslovno izobraZeni posamezniki
znajo presojati verodostojnost informacij, razumeti
znanstvene dokaze ter kriticno vrednotiti razli¢na

staliS$¢a. Obenem razvijajo zavedanje o medseboj-
ni povezanosti ljudi in narave ter sposobnost sis-
temskega razmisljanja in iskanja ustvarjalnih resitev
(OECD, 2023b).

V sodobnem digitalnem okolju so te spretnos-
ti Se pomembnejse. Mladi velik del informacij pri-
dobivajo preko spleta in druzbenih omrezij, kjer se
poleg kakovostnih informacij hitro Sirijo tudi dezin-
formacije. Zato mora naravoslovno izobrazevanje
razvijati sposobnost iskanja, vrednotenja in upo-
rabe znanstvenih informacij za sprejemanje od-
locitev. Pomemben del tega je razumevanje, kako
znanost deluje, zakaj je znanstveni konsenz po-
memben, kako poteka strokovno preverjanje razi-
skav ter kako prepoznati zanesljive strokovnjake in
morebitna navzkrizja interesov (OECD, 2023b).

Pomemben del izobrazevanja na podrogju
naravoslovja predstavlja tudi razumevanje povezav
med znanostjo in tehnologijo. Znanost pojasnjuje
naravne pojave in ustvarja novo znanje, tehnologija
pa to znanje uporablja za reSevanje prakti¢nih pro-
blemov. Obe podrogji sta tesno povezani, saj znan-
stvena odkritja omogocajo razvoj novih tehnologij,
tehnoloski napredek pa spodbuja nova znanstve-
na spoznanja. Hkrati pa lahko tehnoloske resitve
ustvarjajo tudi nove druZzbene in okoljske izzive,
zato je pomembno razumeti njihove Sire posledi-
ce (OECD, 2023b).

Naravoslovna pismenost v raziskavi PISA 2025
tako vklju¢uje tako poznavanje znanstvenih kon-
ceptov kot tudi razumevanje raziskovalnih postop-
kov, nacinov utemeljevanja znanja in druzbenih
mehanizmov, ki zagotavljajo zanesljivost znanja.
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Posameznik mora znati postavljati vprasanja o ka-
kovosti dokazov, stopnji soglasja med strokovnja-
ki in verodostojnosti virov informacij. Prihodnost
druzb bo v veliki meri odvisna od sposobnosti razvi-
janja inovativnih resitev za gospodarske, druzbene
in okoljske izzive. Zato potrebujemo tako strokov-
njake, ki bodo ustvarjali novo znanje in tehnologije,
kot tudi Sirso populacijo naravoslovno pismenih dr-
zavljanov, ki bodo sposobni odgovorno sodelovati
pri odlo¢anju o vprasanjih, povezanih z znanostjo in
s tehnologijo OECD, 2023b).

2.2 Opredelitev naravoslovne pismenosti

v raziskavi PISA

Naravoslovna pismenost v raziskavi PISA zajema po-
sameznikovo naravoslovno znanje in uporabo tega
Znanja za prepoznavanje naravoslovnoznanstve-
nih vprasanj, pridobivanje novega znanja, razlaga-
nje naravoslovnih pojavov ter izpeljavo ugotovitev
o naravoslovnih problemih, ki temeljijo na podatkih
in dokazih, nadalje pa tudi razumevanje znacilnosti
naravoslovnih znanosti kot oblike znanja in razisko-
vanja, zavedanje o tem, kako naravoslovne znanosti
in tehnologija oblikujejo nase snovno, intelektualno
ter kulturno okolje, in pripravljenost sodelovati pri
naslavljanju naravoslovnoznanstvenih vprasanj kot
razmisljujo¢ posameznik. Opredelitev naravoslovne
pismenosti v raziskavi PISA 2025 je natancneje pred-
stavljena v publikaciji PISA 2025 Science Framework
(OECD, 2023b).

Ucenke in u¢enci, ki so naravoslovno pismeni,
zmorejo in so pripravljeni sodelovati v razpravah o
naravoslovju in tehnologiji, kar zahteva, da upora-
bijo svoje znanje in spretnosti za znanstveno raz-
laganje naravoslovnih pojavov, evalviranje in na-
¢rtovanje naravoslovnoznanstvenih raziskav ter
znanstveno interpretiranje podatkov in dokazov
(OECD, 2023b).

Razvoj naravoslovne pismenosti zahteva razvoj
treh vrst znanj in spretnosti: vsebinskega znanja,
znanja o standardnih metodah (procesno znanje),
ki se uporabljajo v naravoslovju, in znanja o epis-
temoloskih razlogih ter zamislih, ki jih znanstveniki
uporabljajo pri utemeljevanju naravoslovnega zna-
nja (epistemolosko znanje). Razlaganje naravoslov-
nih in tehnoloskih pojavov, npr., zahteva vsebinsko
znanje naravoslovja. Evalviranje naravoslovnoznan-
stvenih raziskav ter znanstveno interpretiranje po-
datkov in dokazov pa zahtevata tudi razumevanije,
kako se naravoslovno znanje gradi in razvija ter kako
je utemeljeno (OECD, 2023b).

V opredelitvi naravoslovne pismenosti v razi-
skavi PISA je prepoznano, da znanja in spretnosti
ucenk in u¢encev vklju¢ujejo tudi odnos do znanja:
staliS¢a in pristopi u¢enk in u¢encev do naravoslovja
lahko vplivajo na njihovo interes, vzdrzujejo njiho-
vo vklju¢evanje v aktivnosti, povezane z naravoslov-
jem, in motivirajo k izpeljavi teh aktivnosti. Omenje-
no pojmovanje naravoslovne pismenosti dodatno
izraza namen raziskave PISA, tj. preverjati ne le zna-
nje naravoslovja in o naravoslovju, ampak tudi to,
kaj lahko ucenke in u¢enci s tem znanjem naredijo
in kako to naravoslovno znanje uporabijo v Zivljenj-
skih kontekstih. Na ta nacin opisana naravoslov-
na pismenost tako ni lastnost, ki jo ucenec le ima
ali je nima, ampak je lastnost, ki jo u¢enci imajo vec
ali manj, ki je povezana z znanjem naravoslovja in
o naravoslovju ter s stalis¢i do naravoslovja (OECD,
2023b).

Nadalje, pojmovanje naravoslovne pismeno-
sti v raziskavi PISA vkljuCuje tako znanje naravo-
slovja kot na naravoslovju osnovane tehnologije,
Ceprav se naravoslovje in tehnologija razlikujeta v
svojih namenih, procesih in rezultatih. Tehnologija
iSCe optimalno resitev za problem s stalis¢a ¢love-
ka in za to lahko obstaja vec kot ena optimalna resi-
tev. V nasprotju s tem naravoslovje is¢e odgovor na
specificno vprasanje o naravnem materialnem sve-
tu. Kljub temu sta naravoslovje in tehnologija tesno
povezana in od naravoslovno pismenih posamezni-
kov pri¢akujemo, da se bodo sposobni in pripravlje-
ni vklju¢evati v argumentirano razpravo ter se infor-
mirano odlocati tako glede naravoslovja kot glede
tehnologije. Npr., odlocitve in izbire posameznikov
vplivajo na smer razvoja novih tehnologij (npr. od-
locitev, da vozimo manjsi, var¢nejsi avtomobil). Od
naravoslovno pismenih posameznikov se pri¢aku-
je, da se bodo bolj informirano odlocali in tudi pre-
poznali, da cetudi sta naravoslovje in tehnologija
pogosto vir resitev, se nanju, paradoksalno, lahko
gleda tudi kot na vir tveganja in ustvarjanja novih
problemoy, ki se jih lahko resuje le z uporabo nara-
voslovja in tehnologije (OECD, 2023b).

Slika 3 predstavlja pregled poglavitnih gradni-
kov naravoslovne pismenosti v raziskavi PISA 2025,
ki so bili dogovorjeni med sodelujoimi drzavami. V
sredis¢u opredelitve naravoslovne pismenosti v raz-
iskavi PISA so naslednje naravoslovne kompeten-
ce: znanstveno razlaganje naravoslovnih pojavov,
nacrtovanje in evalvacija naravoslovnoznanstve-
nih raziskav ter kriticna interpretacija naravoslov-
noznanstvenih podatkov in dokazov ter kriti¢no
vrednotenje in uporaba naravoslovnoznanstvenih
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Slika 3: Poglavitni gradniki naravoslovne pismenosti v raziskavi PISA 2025

Vir: prir. po OECD (2023b).

informacij za odlo¢anje in delovanje. Uéenci te
spretnosti uporabljajo v specificnih kontekstih, ki
zahtevajo dolo¢eno razumevanje naravoslovja in
tehnologije; ti konteksti pa se v sploShem povezu-
jejo z lokalnimi in globalnimi z naravoslovjem po-
vezanimi temami ter vprasanji. Zmoznost ucenk
in ucencev, da uporabijo svoje spretnosti v spe-
cificnem naravoslovnem kontekstu, pa je nada-
lje povezana z njihovim naravoslovnim znanjem,
znanstvenim kapitalom, stalis¢i do naravoslovja in
nenazadnje okoljsko ozaves¢enostjo (OECD, 2023b).

V nadaljevanju podrobneje opisujemo posa-
mezen gradnik naravoslovne pismenosti v raziska-
vi PISA 2025.

2.2.1 Kompetence

Inanstveno razlaganje naravoslovnih pojavov

V okviru kompetence znanstvenega razlaganja
naravoslovnih pojavov je pomembno, da ucenci
in u¢enke razumejo temeljne znanstvene koncep-
te, teorije in modele, s katerimi lahko pojasnjuje-
jo dogajanje v naravnem in tehnoloskem svetu. Pri
tem ne gre zgolj za poznavanje znanstvenih dej-
stev, temvec tudi za razumevanije, kako je bilo znan-
stveno znanje oblikovano, kako ga podpirajo do-
kazi ter kaksna je njegova zanesljivost. Ucenci in
ucenke morajo znati opazovane pojave povezovati
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z abstraktnimi koncepti, modeli in predstavitvami
ter pri oblikovanju razlag uporabljati znanstvene
dokaze in argumente. Prav tako morajo biti sposob-
ni oblikovati napovedi, utemeljevati mozne resitve
problemov ter pojasnjevati osebne in druzbene po-
sledice uporabe znanstvenega znanja. Pomembni
deli te kompetence so tudi razumevanje vloge mo-
delov pri razlagi pojavov, zavedanje njihovih omeji-
tev ter sposobnost uporabe modelov za komunika-
cijo znanstvenih idej. Naravoslovno pismeni u¢enci
in ucenke zato znajo uporabljati znanstvene kon-
cepte, modele in dokaze za razlago pojavov, uteme-
lievanje trditev ter razumevanje kompleksnih siste-
mov in procesov v naravi in druzbi (OECD, 2023b).

Naj povzamemo, da morajo ucenci in ucen-
ke v okviru kompetence znanstvenega razlaganja
naravoslovnih pojavov izkazovati spretnosti (OECD,
2023b):

1) priklica in uporabe ustreznega naravoslov-
noznanstvenega znanja;

2) uporabe razli¢nih oblik prikazov ter prehajanja
med njimi;

3) oblikovanja in utemeljevanja ustreznih nara-
voslovnoznanstvenih napovedi in resitev;

4) prepoznavanja, oblikovanja in vrednotenja
modelov;
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5) prepoznavanja in razvijanja razlagalnih hipo-
tez o pojavih v materialnem svetu;

6) pojasnjevanja moznih posledic uporabe nara-
voslovnoznanstvenega znanja za druzbo.

Nadrtovanje in evalvacija naravoslovnoznanstvenih raziskav
ter kriticna interpretacija naravoslovnoznanstvenih podatkov
in dokazov

V okviru te kompetence je pomembno, da ucenciin
ucenke razumejo, kako znanost pridobiva zaneslji-
VO znanje o naravnem in ¢lovekovem svetu ter kako
se znanstvene ugotovitve preverjajo, vrednotijo in
utemeljujejo. To vklju¢uje poznavanje razli¢nih razi-
skovalnih pristopov, kot so opazovanje, razvrséa-
nje in klasifikacija, eksperimentalno raziskovanje,
modeliranje ter analiza podatkov. U¢enci in u¢enke
morajo znati oblikovati ustrezna raziskovalna vpra-
$anja, nacrtovati raziskave ali opazovanja, prepo-
znati pomen kontroliranih spremenljivk, vzorcenja
ter zmanjsevanja napak pri merjenju, hkrati pa razu-
meti, da so znanstvene ugotovitve vedno povezane
zdoloceno stopnjo negotovosti. Pomembno je tudi,
da znajo zbirati, analizirati, interpretirati in kriticno
vrednotiti podatke ter prepoznavati vzorce v tabe-
lah, grafih in drugih prikazih podatkov. Pri tem mo-
rajo razlikovati med korelacijo in vzro¢nostjo, pre-
sojati kakovost dokazov, ocenjevati utemeljenost
sklepov ter razumeti vlogo argumentacije, strokov-
ne presoje in znanstvene skupnosti pri oblikovanju
znanstvenega znanja. Naravoslovno pismeni ucenci
in ucenke znajo zato kriti¢no presoditi, ali so bili pri
raziskavi uporabljeni ustrezni postopki, ali podatki
podpirajo predstavljene zakljucke in v kolik3ni meri
so znanstvene trditve zanesljive (OECD, 2023b).

Naj povzamemo, da morajo ucenci in u¢enke v
okviru kompetence nacrtovanja in evalvacije nara-
voslovnoznanstvenih raziskav ter kriti¢ne interpre-
tacije naravoslovnoznanstvenih podatkov in doka-
zov izkazovati spretnosti (OECD, 2023b):

1) prepoznavanja raziskovalnega vprasanja v
dani naravoslovnoznanstveni raziskavi;

2) predlaganja ustreznega raziskovalnega ali
eksperimentalnega nacrta;

3) vrednotenja, ali je izbrani raziskovalni ali eks-
perimentalni nacrt najprimernejsi za odgovor
na zastavljeno raziskovalno vprasanje;

4) interpretiranja podatkov, predstavljenih v raz-
licnih oblikah, oblikovanja ustreznih zaklju¢kov

na podlagi podatkov ter vrednotenja njihove
utemeljenosti.

Kriticno vrednotenje in uporaba naravoslovnoznanstvenih
informacij za odlocanje in delovanje

V okviru kompetence kriticnega vrednotenja in
uporabe naravoslovnoznanstvenih informacij za
odlocanje in delovanje je pomembno, da ucenci
in ucenke razumejo, kako nastaja zanesljivo znan-
stveno znanje ter kako ga je mogoce uporabiti pri
sprejemanju utemeljenih osebnih in druzbenih od-
locitev. Pri tem ne zadostuje zgolj poznavanje nara-
voslovnoznanstvenih vsebin, temve¢ tudi razu-
mevanje druzbenih in epistemoloskih znacilnosti
delovanja znanosti, kot so strokovna presoja, znan-
stveni konsenz, recenzentski postopki in kriti¢na
razprava v znanstveni skupnosti. U¢enci in ucen-
ke morajo znati presojati verodostojnost virov in-
formacij, prepoznavati dezinformacije in navzkrizja
interesov ter razlikovati med znanstveno utemelje-
nimi trditvami in psevdoznanstvenimi prepricanji.
Pomembno je tudi, da razumejo, da je znanstveno
znanje rezultat sodelovanja znanstvene skupnosti,
da vkljucuje dolo¢eno stopnjo negotovosti in da se
lahko spreminja z novimi dokazi, pri ¢emer je znan-
stveni konsenz pomemben pokazatelj zanesljivosti
ugotovitev. Naravoslovno pismeni uéenci in ucen-
ke znajo zato kriti¢no vrednotiti naravoslovnoznan-
stvene informacije in argumente, presojati tvega-
nja ter na podlagi dokazov sprejemati premisljene
odlocitve in odgovorno delovati v zvezi z vprasaniji,
povezanimi z zdravjem, okoljem, s tehnologijo in z
druzbo (OECD, 2023b).

Naj povzamemo, da morajo ucenci in u¢enke v
okviru kompetence kriti¢cnega vrednotenja in upo-
rabe naravoslovnoznanstvenih informacij za od-
locanje in delovanje izkazovati spretnosti (OECD,
2023b):

1) iskanja, vrednotenja in sporocanja relativnih
prednosti razli¢nih virov informacij (naravo-
slovnoznanstvenih, druzbenih, ekonomskih in
eti¢nih), ki so lahko pomembni pri sprejema-
nju odlocitev o vprasanjih, povezanih z naravo-
slovjem, ter presojanja, ali podpirajo dolo¢eno
stalisce ali resitev;

2) razlikovanja med trditvami, ki temeljijo na
mocnih znanstvenih dokazih, mneniji stro-
kovnjakov in nestrokovnjakov ter osebnimi
mnenji, in utemeljevanja teh razlik;
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3) oblikovanja argumentov, ki na podlagi podat-
kov podpirajo ustrezen naravoslovnoznan-
stveni zakljucek;

4) kritinega vrednotenja pogostih pomanijklji-
vosti argumentov, povezanih z naravoslovjem,
uporabo epistemoloskega in proceduralne-
ga znanja, kot so neustrezne predpostavke,
zamenjevanje vzro¢nosti s korelacijo, napacne
razlage ali posploSevanje na podlagi omejene-
ga nabora podatkov;

5) utemeljevanja odloditev z uporabo nara-
voslovnoznanstvenih argumentov na ravni
posameznika ali skupnosti.

2.2.2 Kontekst

V raziskavi PISA 2025 so naloge s podro¢ja naravo-
slovja umescene v kontekste, ki odrazajo pomemb-
na vprasanja in odlocitve iz vsakdanjega Zivlje-
nja ter zahtevajo uporabo vseh treh naravoslovnih
kompetenc. Ti konteksti zajemajo osebno, lokalno,
nacionalno in globalno raven ter niso omejeni zgolj

na vsebine Solskega kurikula. Naloge izhajajo iz situ-
acij, povezanih s posameznikom, z druZzino, vrstniki,
s skupnostjo in svetom kot celoto, pri ¢emer pogos-
to vkljuCujejo tehnoloske in okoljske teme. Teme so
izbrane tako, da so relevantne za Zivljenje in intere-
se uCencev in ucenk ter poudarjajo podro¢ja, na ka-
terih je naravoslovna pismenost klju¢na za kakovost
Zivljenja posameznikov in skupnosti ter za spreje-
manje druzbenih odlocitev. Med osrednje teme so-
dijo (OECD, 2023b):

—_

zdravje in bolezni;

N

naravni viri;

vplivi na okolje in podnebne spremembe;

H W
= = = = O

nevarnosti in tveganja;

U1

meje znanosti in tehnologije.

V okviru omenjenih tem morajo uéenci in ucen-
ke uporabljati naravoslovnoznanstveno znanje in
kompetence za razumevanje pojavov, vrednotenje
informacij ter sprejemanje utemeljenih odlocitev

Preglednica 2: Konteksti in teme naravoslovnih nalog v raziskavi PISA 2025

Kontekst
Lokalni/nacionalni Globalni
Zdravjein Ohranj;jnje Z.dravja’ y Nadzor bolezni, prenos bolezni, varnost ~ Pandemije, varnost oskrbe
- preprecevanje nesrec, . - D

bolezni - hrane, zdravje skupnosti. s hrano, zdrav Zivljenjski slog.

prehrana, cepljenje.

Osebna uporaba materialov,  VzdrZevanje ¢loveskih populacij, kakovost ~ Obnovljivi in neobnovljivi viri

vrste hrane in energije. Zivljenja, varnost, pridelava in distribucija  energije, naravni sistemi, rast
Naravni viri UZivanje lokalno pridelane hrane, oskrba z energijo. Vplivi rudarjenja  prebivalstva, trajnostna raba

hrane. Izbira vegetarijanske
prehrane.

in pridobivanja virov. Proizvodnja
obnovljive energije.

zemljiS¢. Biotska raznovrstnost
in njena vrednost.

Tema

Vplivina okolje Trajnostne prakse recikliranja

Porazdelitev prebivalstva, ravnanje

Okoljska trajnost, upravljanje
onesnazevanja in kakovosti zraka,

in podnebne ; R . z odpadki, vplivi na okolje. Uporaba izguba biotske raznovrstnosti.
in zmanj3evanja porabe virov. : : vy i -
spremembe regenerativnega kmetovanja. MnoZi¢no izumiranje vrst. Zakisanje
oceanov.
Hitre spremembe
Nevarnosti Ocena tvegani, povezanih .(npr potresi, ekstremno vreme), pocasne Grqznje zaradi podnel?nl "spremen‘w'b
. . A in postopne spremembe vpliv sodobne komunikacije, energija
in tveganja z Zivljenjskimi izbirami. - . S . .
(npr. erozija obale, usedanje), ocena in njena proizvodnja.
tveganj.
. . Inanstveni vidiki uporabe Novi materiali, naprave in procesi, gensko : . o
Meje znanosti . . N - Raziskovanje vesolja, izvor
. " novih tehnologij (npr. spreminjanje, zdravstvena tehnologija, . !
in tehnologije in zgradba vesolja.

virtualna resnicnost).

promet, uporaba umetne inteligence.

Vir: prir. po OECD (2023b).

2 - Naravoslovna pismenost slovenskih ucencev in u¢enk v mednarodni primerjavi

27



28

na osebni, lokalni in globalni ravni. Preglednica 2
prikazuje kontekste in teme, v okviru katerih so bile
zastavljene naravoslovne naloge v raziskavi PISA
2025.

2.2.3 Vrsteznanja

Vsebinsko znanje

V okviru vsebinskega znanja raziskava PISA 2025 iz-
haja iz predpostavke, da naravoslovna pismenost
temelji na razumevanju klju¢nih znanstvenih kon-
ceptoy, teorij in razlagalnih idej, ki jih lahko razvr-
stimo v tri SirSa podrocja: nezive sisteme (fizikalni
sistemi), Zive sisteme ter sisteme Zemlje in vesolja.
Ta znanja izhajajo s podrocij fizike, kemije, biologije
ter ved o Zemlji in vesolju ter so relevantna za vsak-
danje zivljenje, znanstveno utemeljena in primerna
razvojni stopnji petnajstletnikov. U¢enci in ucenke
morajo razumeti temeljne razlage naravnih poja-
vov, kot so zgradba in razvoj vesolja, del¢na zgrad-
ba snovi, pretvorbe energije ali evolucija z naravnim
izborom, ter znati to znanje uporabljati v osebnih,
lokalnih, nacionalnih in globalnih kontekstih. Pose-
ben poudarek je namenjen razumevanju sistemov
in medsebojne povezanosti njihovih sestavnih de-
lov, saj Stevilnih pojavov ni mogoce pojasniti zgolj
z vidika posameznih disciplin, temvec zahtevajo in-
terdisciplinarni pristop. Pomemben del vsebinskega
znanja predstavlja tudi razumevanje medsebojne
odvisnosti Zivih organizmov, delovanja naravnih sis-
temov ter vpliva ¢loveka na okolje, kar u¢encem in
u¢enkam omogoca razumevanje sodobnih izzivov,
kot so izguba biotske raznovrstnosti, kréenje goz-
dov, trajnostna raba virov in podnebne spremem-
be (OECD, 2023b).

Fizikalni sistemi

Vsebinsko znanje s podrogja fizikalnih sistemov za-
jema znanje o (OECD, 2023b):

zgradbi in lastnostih snovi (npr. delci snovi,
kemijske vezi, agregatna stanja, toplotna in
elektri¢na prevodnost);

kemijskih spremembah snovi (npr. kemijske
reakcije, prenos energije, kisline in baze);

gibanju in silah (npr. hitrost, trenje) ter delova-
nju na daljavo (npr. magnetne, gravitacijske in
elektrostati¢ne sile ter interakcije);

energiji in njenem prenosu (npr. ohranjanje
energije, disipacija energije, energijske spre-
membe pri kemijskih reakcijah);

interakcijah med energijo in snovjo (npr. svet-
loba in radijski valovi, zvok in seizmi¢ni valovi,
absorpcija sevanja v ogljikovem dioksidu).

Zivi sistemi
Vsebinsko znanje s podro¢ja zivih sistemov zajema
znanje o (OECD, 2023b):

organizmih, vklju¢no z zivalmi, rastlinami in
mikroorganizmi (npr. virusi, bakterije);

genih (npr. izraZzanje genov, dedovanje, bioteh-
nologija) in njihovih interakcijah z okoljem;

celicah (npr. zgradba in delovanje, energija,
celi¢no dihanje, fotosinteza, rast);

rastlinskih in zivalskih sistemih ter njihovem
delovanju (npr. krvni oz. transportni sistem,
razmnozevanje, dihanje, izlocanje, prebava in
prehrana) ter njihovih medsebojnih poveza-
vah;

biolo3ki evoluciji (npr. biotska raznovrstnost,
genetska variabilnost, prilagajanje in naravni
izbor);

ekosistemih (npr. pretok snovi in energije,
prehranjevalne verige, habitati, vplivi onesna-
zevanja);

biosferi (npr. trajnostno delovanje globalnega
ekosistema);

interakcijah ¢loveka z okoljem ter vplivih ¢lo-
veka na druge vrste in trajnostni razvoj.

Sistemi Zemlje in vesolja

Vsebinsko znanje s podro¢ja sistemov Zemlje in ve-
solja zajema znanje o (OECD, 2023b):

zgradbi Zemljinih sistemov (npr. atmosfera,
hidrosfera, geosfera, tektonika plo3¢, seizmolo-
gija);

omejenosti mineralnih virov, njihovi uporabi
ter okoljskih posledicah njihovega izkoris¢anija;

energiji v Zemljinih sistemih (npr. viri energije,
globalno segrevanje, tektonika plos¢, geoloski
in vodni krog);

vodi, njeni oskrbi in ohranjanju (npr. pitna
voda, podzemni vodonosniki);
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interakcijah in spremembah med Zemljinimi
sistemi (npr. podnebne spremembe, geo-
kemicni krogi, tektonski procesi, zakisanje
oceanov);

zgodovini Zemlje (npr. fosili, nastanek in razvoj
Zemlje, erozija in sedimentacija);

Zemlji v vesolju (npr. lunine mene, Osongje,
galaksije);

nastanku vesolja in Oson¢ja (npr. razvoj zvezd,
nastanek planetov, teorija velikega poka).

Proceduralno znanje

Proceduralno znanje v okviru naravoslovne pisme-
nosti zajema razumevanje konceptov in postopkov,
ki omogocajo nacrtovanje, izvajanje ter vrednote-
nje naravoslovnoznanstvenih raziskav. Vkljucuje po-
znavanje temeljnih elementov raziskovanja, kot so
odvisne in neodvisne spremenljivke, nadzorovanje
spremenljivk, razli¢ne vrste meritev, viri napak in na-
¢ini njihovega zmanjsevanja, prepoznavanje vzor-
cev v podatkih ter ustrezni nacini prikazovanja in
interpretiranja podatkov. TakSno znanje omogoca
zbiranje, analizo in razlago podatkov ter presojo za-
nesljivosti in veljavnosti dokazov, na katerih temelji-
jo znanstvene ugotovitve. U¢enci in u¢enke morajo
razumeti, da so znanstvene ugotovitve povezane z
razli¢nimi stopnjami gotovosti, ki so odvisne od ka-
kovosti dokazov, uporabljenih metod in razpoloZlji-
vih podatkov. Proceduralno znanje jim tako omogo-
¢a ne le izvajanje raziskovanja, temvec tudi kriticno
vrednotenje dokazov in znanstvenih trditev ter pre-
sojo njihove zanesljivosti (OECD, 2023b).

Proceduralno znanje podrobneje zajema
(OECD, 2023b):

razumevanje koncepta spremenljivk, vkljuc-
no z odvisnimi, neodvisnimi in s kontrolnimi
spremenljivkami;

poznavanje razli¢nih vrst meritev in opazovanj
(kvantitativne meritve in kvalitativna opazova-
nja), uporabe merskih lestvic ter razlikovanja
med kategori¢nimi in zveznimi spremenljivka-
mi;

poznavanje nainov ocenjevanja in zmanjse-
vanja negotovosti pri meritvah, kot sta po-
navljanje meritev in izra¢unavanje povprecij;

razumevanje mehanizmov za zagotavljanje
natanc¢nosti (ujemanje med ponovljenimi
meritvami iste koli¢ine) in tocnosti podatkov
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(ujemanje med izmerjeno in dejansko vredno-
stjo);

poznavanje pogostih nacinov predstavljanja
podatkov s tabelami, z grafi in diagrami ter
razumevanje njihove ustrezne uporabe;

razumevanje strategije nadzorovanja spre-
menljivk in njene vloge pri na¢rtovanju ekspe-
rimentov;

poznavanje uporabe randomiziranih kontroli-
ranih raziskav za preprecevanje vpliva motecih
dejavnikov in ugotavljanje moznih vzro¢nih
povezav;

sposobnost izbire ustreznega raziskovalnega
nacrta glede na raziskovalno vprasanje (npr.
eksperimentalna raziskava, terenska raziskava
ali raziskava, usmerjena v prepoznavanje vzor-
cev);

razumevanje vloge kontrolnih skupin pri ugo-
tavljanju vzro¢nih povezav;

poznavanje postopkov strokovne presoje in
preverjanja (npr. recenzentski postopek), ki jih
znanstvena skupnost uporablja za zagotavlja-
nje zanesljivosti znanstvenih spoznanij.

Epistemolosko znanje

Epistemolosko znanje v okviru naravoslovne pisme-
nosti zajema razumevanje, kako znanost obliku-
je, utemeljuje in preverja znanje o naravnem svetu.
Ucencem in u¢enkam omogoca razumevanije razlo-
gov za uporabo znanstvenih postopkov in praks ter
presojo, zakaj so dolo¢ene znanstvene ugotovitve
vredne zaupanja. Vklju€uje razumevanje vloge mo-
delov kot poenostavljenih predstavitev resni¢nosti,
ki omogocajo razlago pojavov ter oblikovanje hipo-
tez in napovedi, razumevanje pomena podatkov in
dokazov pri oblikovanju znanstvenih trditev ter po-
znavanje razli¢nih oblik znanstvenega sklepanja in
argumentacije. Pomemben del epistemoloskega
znanja predstavlja tudi razumevanje sodelovalne in
skupnostne narave znanstvenega raziskovanja, vlo-
ge strokovne presoje (recenzentskega postopka),
ponovljivosti raziskav in znanstvenega konsenza
ter zavedanje, da so napake, negotovost in neneh-
no preverjanje sestavni del razvoja znanstvenega
znanja. Ucenci in u¢enke tako razvijajo razumeva-
nje, kako nastaja zanesljivo znanstveno znanje in na
katerih temeljih lahko presojamo verodostojnost
znanstvenih trditev (OECD, 2023b).

Epistemolosko znanje zajema razumevanje te-
meljnih znacilnosti in na¢inov delovanja znanosti,
vklju¢no z (OECD, 2023b):
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naravo znanstvenih opazovanij, dejstev, hipo-
tez, modelov in teorij;

namenom in s cilji znanosti (oblikovanje zanes-
ljivih razlag naravnega sveta in napovedovanje
prihodnjih dogodkov) v primerjavi s tehnolo-
gijo (iskanje optimalnih resitev za ¢lovekove
potrebe);

vrednotami znanosti, kot so zavezanost obja-
vljanju rezultatov po strokovni presoji, objek-
tivnost in odpravljanje pristranskosti.

Nadalje razumevanje vloge modelov kot poe-

nostavljenih predstavitev resni¢nosti zajema (OECD,
2023b):

razumevanje, kako se znanje o materialnem
svetu v znanosti oblikuje s pomocjo fizicnih,
konceptualnih, sistemskih in matemati¢nih
modelov;

razlikovanje med modelom in resni¢nostjo

ter razumevanje, da model predstavlja poe-
nostavljeno predstavitev pojavov ali objektov,
ki so lahko premajhni za neposredno opazova-
nje ali preveliki za predstavljanje (npr. Bohrov
model atoma);

razumevanje, kako modeli omogocajo obliko-
vanje razlag in napovedi (npr. model sistema
Sonce-Zemlja za razlago dnevnega gibanja
nebesnih teles);

razumevanje omejitev modelov (npr. stevilo
spremenljivk, enostavni in kompleksni modeli,
kakovost podatkov) ter njihovega vpliva na
uporabnost modelov.

Podatki in dokazi pri oblikovanju znanstvenih

trditev vklju€ujejo razumevanje (OECD, 2023b):

kako so znanstvene trditve podprte s podatki,
z metodami, s sklepanjem in z vrednotenjem
dokazov;

nacinov nastajanja znanstvenih dokazov ter
raziskovalnih praks, ki jih uporabljajo znanstve-
niki;

vpliva merskih napak in negotovosti na stop-
njo zaupanja v znanstveno znanje.

Narava znanstvenega sklepanja pomeni (OECD,

2023b):

poznavanje razli¢nih oblik empiri¢nega razi-
skovanja (npr. eksperimentalno delo, terensko

raziskovanje, kontrolirani poskusi, iskanje vzor-
cev) in njihove vloge pri pridobivanju znanja;

razumevanje razli¢nih oblik sklepanija, ki se
uporabljajo v znanosti (dedukcija, indukcija,
abdukcija in verjetnostno sklepanje), njihovih
namenov ter primerov uporabe (npr. Newto-
novi zakoni gibanja — dedukcija, Mendelova
genetika - indukcija, teorija evolucije — abduk-
cija);

razumevanje eti¢nih dilem, povezanih z znan-
stvenim raziskovanjem (npr. poskusi na Zivalih,
navzkriZje interesov);

razumevanje vloge znanstvenega znanja pri
prepoznavanju in resevanju druzbenih ter teh-
noloskih vprasanj pa tudi njegovih omejitev.

Sodelovalna in skupnostna narava znanosti pa
predstavlja (OECD, 2023b):

razumevanje nacinov financiranja in podpore
znanstvenega raziskovanja (npr. javni in zaseb-
ni viri financiranja) ter mehanizmov odlocanja
o raziskovalnih prioritetah;

razumevanje pomena znanstvenega konsenza
pri oblikovanju zaupanja v znanstvene ugoto-
vitve;

razumevanje vloge strokovne presoje (recen-
zentskega postopka) pri preverjanju in potrje-
vanju znanstvenih spoznanj;

poznavanje klju¢nih znanstvenih praks, ki
omogocajo nastajanje skupnega znanja, ter
njihove sodelovalne narave;

razumevanje meja gotovosti in zaupanja v
znanstvene ugotovitve, nacinov izrazanja
negotovosti ter vloge konsenza pri krepitvi
zaupanja v znanost;

razumevanje nac¢inov komuniciranja znanstve-
nih ugotovitev znotraj znanstvene skupnosti
in v Sirsi javnosti (npr. predobjave, znanstvene
revije s strokovno presojo, poljudnoznanstve-
no komuniciranje).

Epistemolosko znanje se v raziskavi PISA 2025
praviloma ne preverja neposredno kot poznava-
nje znacilnosti znanosti, temve¢ skozi naloge, ki od
ucencev in ucenk zahtevajo uporabo tega znanja
pri presoji znanstvenih trditev, dokazov in zakljuc-
kov. U¢enci in u¢enke morajo npr. presoditi, ali po-
datki podpirajo dolo¢eno ugotovitev, kateri dokaz
najbolje utemeljuje postavljeno hipotezo ali zakaj
je dolocen zaklju¢ek znanstveno upravicen. S tem
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izkazujejo razumevanje nacinov, kako znanost ob-
likuje, vrednoti in utemeljuje znanje (OECD, 2023b).

2.2.4 Odnos do naravoslovja

V okviru raziskave PISA 2025 odnos do naravoslov-
ja predstavlja pomembno razseznost naravoslovne
pismenosti, saj poleg znanja in kompetenc zajema
tudi posameznikovo povezanost z naravoslovjem,
vrednotenje znanstvenega nacina razmisljanja ter
pripravljenost za uporabo naravoslovnoznanstve-
nega znanja pri odloc¢anju in delovanju. Odnos do
naravoslovja vpliva na interes za naravoslovje, obcu-
tek kompetentnosti, motivacijo za nadaljnje izobra-
zevanje ter aktivno drZavljanstvo. V okviru raziska-
ve PISA 2025 zajema tri klju¢ne vidike: (1) znanstveni
kapital in epistemi¢na prepricanja, ki vklju¢ujejo po-
znavanje in razumevanje znanosti, vklju¢enost v
naravoslovne dejavnosti, podporo socialnega oko-
lja ter zaupanje v znanstvene pristope in dokaze; (2)
stali¢a in naravnanost do naravoslovja, kot so samo-
podoba na podro¢ju naravoslovja, samoucinkovi-
tost, zanimanje, interes za naravoslovje in motivaci-
ja za njegovo uporabo; ter (3) okoljsko ozavescenost,
odgovornost in ukrepanje, ki vklju¢ujejo razumeva-
nje okoljskih izzivov, skrb za okolje ter pripravljenost
za odgovorno in znanstveno utemeljeno delovanje
na osebni, lokalni in globalni ravni (OECD, 2023b).

V nadaljevanju podrobneje opredelimo klju¢ne
vidike odnosa do naravoslovja, kot so razumljeni v
raziskavi PISA 2025.

Znanstveni kapital zajema (OECD, 2023b):

razumevanje narave in znacilnosti znanstvene-
gadela;

splo$no raven poznavanja naravoslovnoznan-
stvenih idej in konceptov;

obcutek povezanosti z naravoslovjem ter
zaznavanje njegove osebne relevantnosti;

vklju€evanje v naravoslovnoznanstvene dejav-
nosti doma, v 3oli in izven nje;

poznavanje oseb, ki jih zanima naravoslovje,

ter podporo pomembnih drugih pri razvijanju

zanimanja za naravoslovje.

Epistemi¢na prepricanja zajemajo (OECD,
2023b):

zavezanost dokazom kot temelju za oblikova-
nje prepricanj in razlag materialnega sveta;

zaupanje v znanstvene pristope k raziskovanju
in reSevanju problemov, kadar so ti ustrezni;
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vrednotenje kriti¢ne presoje in argumentirane
razprave kot nacina preverjanja veljavnosti
idej;

zanimanje za naravoslovne pojave ter z njimi
povezane modele in razlage;

zaupanje v ugotovitve, ki temeljijo na znan-
stvenem konsenzu in strokovnem znanju, v
primerjavi z drugimi viri informacij;

razumevanje, da je negotovost sestavni del
znanstvenega raziskovanja, ter zavedanje
njenih posledic;

razumevanje, da se znanstveno znanje razvija,
dopolnjuje in spreminja z novimi dokazi;

prepri¢anje, da lahko znanost pomembno
prispeva k reSevanju druzbenih in okoljskih
problemov.

Stalis¢a in naravnanost do naravoslovja se kaze-
jo v (OECD, 2023b):

pripravljenosti za vkljucevanje v razprave o
vprasanjih, povezanih z naravoslovjem, ter
njihovem kriti¢nem vrednotenju z uporabo
naravoslovnoznanstvenega znanja in drugih
oblik znanja oz. vrednot;

stopniji identifikacije posameznika z naravo-
slovjem, vklju¢no s prepoznavanjem lastne
usposobljenosti za ukvarjanje z naravoslovni-
mi vprasanji ter priznavanjem te usposoblje-
nosti s strani drugih;

zaznani sposobnosti in samozavesti u¢enca/-
-ke na podro¢ju naravoslovja;

zanimanju za nadaljnji $tudij naravoslovnih
ved ali poklicno pot na naravoslovnoznanstve-
nem podrodju;

vklju€evanju v ob3olske in zunajsolske naravo-
slovnoznanstvene dejavnosti;

uzivanju v u¢enju naravoslovja in zanimanju
za naravoslovne vsebine v 30li in izven nje.

Okoljska ozave$cenost, odgovornost in ukrepa-
nje se kaZejo v (OECD, 2023b):

zavzemaniju kriticnega in na dokazih teme-
lie¢ega odnosa do okoljskih vprasanj, ki so
pomembna za posameznika in druzbo;

poznavanju okoljskih problemov ter razume-
vanju znanstvene in druzbene kompleksnosti,
povezane z okoljskotrajnostnim ravnanjem;
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skrbi za okolje in trajnostni nacin zZivljenja ter
zavedanju vprasanj enakosti in druzbene pra-
vi¢nosti, povezanih z okoljskimi izzivi;

kriticnem vrednotenju vloge znanosti in
drugih dejavnikov pri oblikovanju trajnostnih
praks;

pripravljenosti za sprejemanje in spodbujanje
okoljskotrajnostnega ravnanja;

ob¢utku osebne zmoznosti delovanja (osebne
zavzetosti), ki temelji na naravoslovnoznan-
stvenem in okoljskem razumevanju.

2.3 Ravni naravoslovne pismenosti v raziskavi
PISA

Podobno kot v prejsnjih zajemih raziskave PISA so
tudi v zajemu 2025 naloge s podro¢ja naravoslov-
ja glede na stopnjo tezavnosti razvri¢ene na lestvi-
co dosezkov, na podlagi katere je opredeljenih Sest
ravni naravoslovne pismenosti. Vsebinski opisi posa-
meznih ravni temeljijo na skupnih znacilnostih od-
govorov ucencev in u¢enk na naloge podobne zah-
tevnosti ter prikazujejo, katera znanja in spretnosti

izkazujejo ucenci in u¢enke na posamezni ravni. Naj-
vi$ja, 6. raven pomeni najtezje naloge in najvisje do-
sezke u¢encev in ucenk, 1.c raven pa najlazje naloge
ter nizke dosezke ucencev in ucenk (najnizji dosez-
ki so Se pod to ravnjo). Kot temeljna raven naravo-
slovne pismenosti je opredeljena 2., pri kateri ucen-
ci in u¢enke za¢nejo izkazovati znanja in spretnosti,
potrebne za aktivno vklju¢evanje v Zivljenjske situ-
acije, povezane z naravoslovjem in s tehnologijo. To
vklju€uje uporabo osnovnega naravoslovnoznan-
stvenega znanja, prepoznavanje klju¢nih elemen-
tov raziskovanija, interpretacijo podatkov ter upora-
bo dokazov pri sprejemanju odlocitev.

Iz Preglednice 3 je razvidno, kaj je potrebno, da
je doseZena temeljna raven kompetenc naravoslov-
ne pismenosti, merjenih v raziskavi PISA. V drugem
stolpcu preglednice so navedena mesta na lestvi-
ci dosezkov, ki predstavljajo mejnike med ravnmi.
Mejnik je najnizji dosezek, pri katerem lahko rece-
mo, da ucenci in u¢enke dosegajo ustrezno raven
naravoslovne pismenosti. Obenem je to najnizja te-
zavnost, pri kateri lahko re¢emo, da naloga vkljucu-
je to raven pismenosti.

Preglednica 3: Opisi znanja in spretnosti po ravneh naravoslovne pismenosti ter deleZi slovenskih ucencev in uenk po teh ravneh,

primerjalno s povpre¢jem OECD, v raziskavi PISA 2025

NARAVOSLOVNA PISMENOST

Spodnja Odstotek ucencev
in ucenk, ki dosegajo
vsaj to raven

Raven meja
dosezkov

Opis znanja in spretnosti, ki jih zahtevajo naloge na tej ravni

Ucenci in ucenke z dosezki na 6. ravni lahko v novih oz. neznanih kontekstih povezujejo
zahtevnejSe naravoslovnoznanstvene koncepte z razli¢nih podrodij ter jih uporabljajo za

Slovenija oblikovanje modelov, razlago kompleksnih pojavov in napovedovanje njihovih posledic za
1% druzbo. Zmorejo presojati ustreznost razlicnih raziskovalnih pristopov ter argumentirano
6 708 tock vrednotiti kompleksne raziskovalne nacrte. Pri interpretaciji podatkov znajo povezovatiin
OECD kriticno vrednotiti podatke v razli¢nih oblikah prikaza ter presojati njihovo natan¢nost in
1% zanesljivost. Kriticno vrednotijo tudi zahtevnejse vire informacij, prepoznavajo pomanjkljivosti
v argumentih, dokazih ali uporabi podatkov ter na podlagi znanstvenih, druzbenih, eti¢nih in
ekonomskih vidikov oblikujejo utemeljene odlocitve in predloge za delovanje.
Ucenci in ucenke z dosezki na 5. ravni lahko uporabljajo zahtevnejSe naravoslovnoznanstvene
teorije, nacela in koncepte za razlago pojavov v razli¢nih kontekstih ter na tej osnovi oblikujejo
Slovenija napovedi. Zmorgjo prepozpevlti predno§ti i.n.omejitve mo@elgv Fer pr.esqjaFi.ustreznos.t ra;lig’nih
7% ranskova!mh prl.stopov, pri cemer razhku.JeJo med neod\£|sn|m|,. ng|sn|m| |r.1"kontroI|ran|m|.
5 633 totk sp.reifnenljlvkam'l t.er utemeljljo.|vzb|rg raziskovalnega nacrta. Pr! |nterpr.etacul poda.tk'qv znajo
OECD kr'|t|cno vredp.otm kompleksngjse prlkazs podatkov, prepoznati morgbltpgvpomanjklljw'osn
70 vinterpretacijah ter predlagati ustrezneje razlage. Prav tako zmorejo kriticno presojati

verodostojnost razli¢nih virov informacij, prepoznati pomanjkljivosti v argumentih ali uporabi

dokazov ter na podlagi znanstvenih, druzbenih, eti¢nih in ekonomskih vidikov oblikovati

utemeljene odlocitve.
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NARAVOSLOVNA PISMENOST

Spodnja Odstotek ucencev
in ucenk, ki dosegajo
vsaj to raven

Raven meja
dosezkov

Opis znanja in spretnosti, ki jih zahtevajo naloge na tej ravni

Ucenci in ucenke z dosezki na 4. ravni lahko uporabljajo kompleksnejse
naravoslovnoznanstvene koncepte ter razli¢ne oblike prikaza informacij za razlago manj

Slovenija znanih ali zahtevnejsih pojavov in procesov. Pri uporabi modelov zmorejo prepoznati njihove
24% prednosti ali omejitve. Pri raziskovanju lahko oblikujejo raziskovalne nacrte, ki vkljucujejo vec
4 559 tock spremenljivk, ter svojo izbiro utemeljijo z uporabo procesnega in epistemoloskega znanja.
OECD Pri interpretaciji podatkov znajo analizirati podatke v razli¢nih oblikah prikaza, presojati
24% utemeljenost znanstvenih trditev na podlagi dokazov ter prepoznati morebitne napake ali
pomanjkljivosti v interpretaciji podatkov. Prav tako zmorejo primerjati razli¢ne vire informacij,
presojati njihovo verodostojnost ter utemeljiti svoje odlocitve na podlagi dokazov.
Ucenci in ucenke z dosezki na 3. ravni lahko uporabljajo naravoslovnoznanstvene koncepte
za razlago znanih pojavov ter ob ustrezni podpori oblikujejo ali vrednotijo razlage manj znanih
Slovenija pojavov in preproste modele. Pri raziskovanju zmorejo utemeljiti preproste raziskovalne
50 % nacrte, ki vkljucujejo kontrolo spremenljivk ali vzorcenje, ter razlikovati med znanstvenimi
3 484 tock in neznanstvenimi vprasaniji. Pri interpretaciji podatkov znajo analizirati preproste tabele ali
OECD graficne prikaze ter prepoznati morebitne pomanjkljivosti v interpretaciji podatkov. Prav tako
49 % zmorejo presojati relevantnost in osnovno verodostojnost razlicnih virov informacij ter na
podlagi dokazov utemeljiti svoje izbire in izbrati ustrezen znanstveni pristop za raziskovanje
danega vprasanja.
Ucenci in uCenke z dosezki na 2. ravni lahko v znanih osebnih, lokalnih ali globalnih
kontekstih uporabljajo osnovne naravoslovnoznanstvene koncepte za prepoznavanje ustreznih
Slovenija znanstvenih razlag vsakdanjih pojavov ter oblikujejo preproste razlage, ki temeljijo na
76 % osnovnem Solskem znanju. Pri raziskovanju zmorejo presojati preproste raziskovalne nacrte ter
2 410 tock interpretirati enostavne podatke v tabelah ali grafih, vklju¢no s prepoznavanjem odstopanj in
OECD moznih razlogov zanje. Izkazujejo osnovno epistemolo$ko znanje pri razlagi razlik v meritvah
74 % ter pri prepoznavanju vprasanj, ki jih je mogoce raziskovati na znanstveni nacin. Prav tako
znajo med razli¢nimi viri informacij prepoznati relevantne in na osnovni nacin presoditi njihovo
verodostojnost ter prepoznati podatke, ki podpirajo doloceno trditev.
Slovenija Ucenci in’uéenke z (.10.se2ki na 1.a ravni lahko v znanih osebni.h, lokalnih ali glopalnih
93 % kontekstih uporabljajo osnovno ngravosloyno;nanstv.eno znanje za prepoznavanje ustrezne
1a 335 totk znqnstveng raz!age .prep.rovst.lh pojavov. Pri ra2|skovan.J'u zmorejo izbrati ustre;gn preprost
OECD raziskovalni nacrt, !(I vkljucuje kont'rolo ene spre.menljlvke, pri cemeruporabljajo'qsnovno o
92 % proceduralno znanje. Prav tako znajo prepoznati posamezen relevanten dokaz ali informacijo, ki
je potrebna za razumevanje ali odlocanje o preprostem naravoslovnoznanstvenem problemu.
Ucenci in utenke z dosezki na 1.b ravni lahko v znanih osebnih ali lokalnih kontekstih
Slovenija prepoznajo ustrezno znanstveno razlago preprostih vsakdanjih pojavov. Pri raziskovanju
100 % zmorejo na podlagi osnovnega proceduralnega znanja izbrati ustreznejsi raziskovalni pristop
1.b 261 tock med preprostimi moZnostmi za odgovor na dano vprasanje. Prav tako znajo presoditi, kateri
OECD preprost prikaz podatkov ali interpretacija podatkov je ustreznejsi/-a, ter med ve moznostmi
100 % prepoznati relevanten vir informacij, potreben za razumevanije ali odlocanje o preprostem

naravoslovnoznanstvenem vprasanju.

Vir: prir. po OECD (2026).

narodnem merilu v letu 2025 umescajo v povprecje
drZav ¢lanic OECD. Povprecni dosezek pri naravos-

2.4 Povprecni dosezki ucencev in ucenk
pri naravoslovju

Povprecni dosezek v drzavah ¢lanicah OECD pri
naravoslovni pismenosti v raziskavi PISA 2025 je 482
tock. Leta 2022 je bil povprecni dosezek za drzave
¢lanice OECD 485 tock, leta 2018 pa 489 tock.

Iz Preglednice 4 lahko razberemo, da se naravo-
slovni dosezki slovenskih ucencev in u¢enk v med-
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lovju za Slovenijo je 484 tock. Dosezek Slovenije se
pomembno ne razlikuje od dosezkov Belgije, Litve,
Nizozemske, Svedske, Nem¢ije, Francije, Italije, Por-
tugalske in Madzarske. Izmed drzav evropske regije
je od Slovenije uspesnejsih devet drzav, in sicer Esto-
nija (527 tock), Zdruzeno kraljestvo (511 tock), Finska
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(504 tocke), Svica (501 tocka), Irska (500 to¢k), Avstrija
(497 tock), Poljska (495 to¢k), Turéija (494 to¢k) in Ce-
ska (490 tock), kar je precej vec kot leta 2022, ko sta
bili od Slovenije uspesnejsi le Finska in Estonija. Po-
leg navedenih so znacilno visje rezultate od sloven-
skih dosegli ucenci in u¢enke iz Hongkonga (Kitaj-
ska) (496 tock), Zdruzenih drzav Amerike (502 tocki),

Avstralije (509 tock), Nove Zelandije (509 tock), Ka-
nade (510 tock), Koreje (526 tock), Japonske (538
tock), Kitajskega Tajpeja (540 tock), Macaa (Kitajska)
(541 tock) in Singapurja (560 tock). Najvisje rezulta-
te pri naravoslovni pismenosti PISA 2025 so dosegli
ucenci in ucenke iz Kitajske (Ljudska republika), z iz-
stopajocim povprec¢jem 597 tock.

Preglednica 4: Povprecni dosezki pri naravoslovni pismenosti v raziskavi PISA 2025 po drzavah

Povprecni

dosezek
Kitajska (Ljudska

R republika)

Drzave, katerih povprecni dosezek se statisticno znacilno ne razlikuje od dosezka drZave v prvem

stolpcu

560  Singapur

541  Macao (Kitajska) Kitajski Tajpej, Japonska

540 Kitajski Tajpej

Macao (Kitajska), Japonska

538 Japonska

Macao (Kitajska), Kitajski Tajpej

527  Estonija Koreja
526  Koreja Estonija
511 Zdruzeno kraljestvo Kanada, Nova Zelandija, Avstralija, ZdruZene drzave Amerike

510 Kanada

ZdruZeno kraljestvo, Nova Zelandija, Avstralija, ZdruZene drzave Amerike

509 NovaZelandija

Zdruzeno kraljestvo, Kanada, Avstralija, Finska, ZdruZene drzave Amerike

509  Avstralija

Zdruzeno kraljestvo, Kanada, Nova Zelandija, Finska, ZdruZene drzave Amerike

504 Finska

Nova Zelandija, Avstralija, Zdruzene drzave Amerike, Svica, Irska

502 ZdruzZene drzave Amerike

ZdruZeno kraljestvo, Kanada, Nova Zelandija, Avstralija, Finska, Svica, Irska, Avstrija, Hongkong
(Kitajska), Poljska, Turcija, Ceska

501 Svica

Finska, Zdruzene drzave Amerike, Irska, Avstrija, Hongkong (Kitajska), Poljska, Turcija

500 Irska

Finska, Zdruzene drzave Amerike, Svica, Avstrija, Hongkong (Kitajska), Poljska, Turcija

497  Avstrija

Zdruzene drZave Amerike, Svica, Irska, Hongkong (Kitajska), Poljska, Turcija, Ceska

496  Hongkong (Kitajska)

Zdruzene drzave Amerike, Svica, Irska, Avstrija, Poljska, Turcija, Ceska, Belgija

495  Poljska

Zdruzene drzave Amerike, Svica, Irska, Avstrija, Hongkong (Kitajska), Turcija, Ce3ka, Belgija

494  Turdija

Zdruzene drzave Amerike, Svica, Irska, Avstrija, Hongkong (Kitajska), Poljska, Ceska, Belgija

490  Ceska

ZdruZene drZave Amerike, Avstrija, Hongkong (Kitajska), Poljska, Turcija, Belgija, Litva,
Nizozemska, Svedska, Nem(dija, Francija, Italija, Portugalska

490 Belgija

Zdruzene drZave Amerike, Avstrija, Hongkong (Kitajska), Poljska, Turcija, Ceska, Litva, Nizozemska,
Svedska, Nemija, Francija, Slovenija, Italija, Portugalska

488 Litva

Ceska, Belgija, Nizozemska, Svedska, Nemcija, Francija, Slovenija, Italija, Portugalska

486  Nemcija Danska

Ceska, Belgija, Litva, Nizozemska, Svedska, Francija, Slovenija, Italija, Portugalska, MadZarska,

485 Nizozemska

Ceska, Belgija, Litva, Svedska, Nemija, Francija, Slovenija, Italija, Portugalska, MadzZarska

485  Svedska

Slovenija

483  Francija Danska

Ceska, Belgija, Litva, Nizozemska, Nemdija, Francija, Slovenija, Italija, Portugalska, Madzarska
Belgija, Litva, Nizozemska, Svedska, Nem¢ija, Francija, Italija, Portugalska, MadZarska
Ceska, Belgija, Litva, Nizozemska, Svedska, Nemcija, Slovenija, Italija, Portugalska, MadZarska,

483  Italija Spania

§e§ka, Belgija, Litva, Nizozemska, Svedska, Nemdija, Francija, Slovenija, Portugalska, MadZarska,

482  Portugalska

Ceska, Belgija, Litva, Nizozemska, Svedska, Nemcija, Francija, Slovenija, Italija, MadZarska,
Spanija, Hrvaska, Danska, Slovaska
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Povprecni

dosezek

DrZave, katerih povprecni dosezek se statisticno znacilno ne razlikuje od dosezka drzave v prvem
stolpcu

Nizozemska, Svedska, Nemdija, Francija, Slovenija, Italija, Portugalska, Spanija, Hrvaska, Danska,

480  Madzarska )
Slovaska

478  Danska Nemdija, Francija, Italija, Portugalska, MadZarska, Spanija, Hrvaska, Slovaska, Luksemburg

477  Spanija Nemcija, Francija, Italija, Portugalska, Madzarska, Hrvaska, Danska, Slovaska, Luksemburg

476 Hrvaska Portugalska, Madzarska, Spanija, Danska, Slovaska, Luksemburg

475  Slovaska Portugalska, MadzZarska, Spanija, Hrvaska, Danska, Luksemburg, Norveska

474  Luksemburg Spanija, Hrvaska, Danska, Slovaska, Norveska

470 Norveska Danska, Slovaska, Luksemburg, Latvija

468 Latvija Norveska

458  Zdruzeni arabski emirati Vietnam, Malta

457 Vietnam Zdruzeni arabski emirati, Malta

453  Malta ZdruZeni arabski emirati, Vietnam, Ukrajina

448  Ukrajina Malta, Urugvaj, Katar, Cile, Izrael

445 Urugvaj Ukrajina, Cile, Izrael, Islandija, Mavricij

442 Cile Ukrajina, Urugvaj, Izrael, Islandija, Brunej Darusalam, Mavricij, Uzbekistan

442 lzrael g:(Eri?iina, Urugvaj, Cile, Islandija, Brunej Darusalam, Mavricij, Uzbekistan, Crna gora, Albanija,

441  Islandija Urugvaj, Cile, Izrael, Brunej Darusalam, Mavricij, Uzbekistan

439 Brunej Darusalam Cile, Izrael, Islandija, Mavricij, Uzbekistan, Albanija, Gr¢ija

438 Mavridij Urygvaj, Ci'l.e, Izrael, Islandija, Brunej Darusalam, Uzbekistan, Crna gora, Albanija, Katar, Gréija,
Tajska, Srbija

438  Uzbekistan Cile, Izrael, Islandija, Brunej Darusalam, Mavricij, Crna gora, Albanija, Katar, Gréija, Tajska

435 Crna gora Izrael, Mavricij, Uzbekistan, Albanija, Katar, Grcija, Tajska, Srbija

435  Albanija |zrael, Brunej Darusalam, Mavricij, Uzbekistan, Crna gora, Katar, Gréija, Tajska, Srbija

434  Katar Mavricij, Uzbekistan, Crna gora, Albanija, Gréija, Tajska, Srbija

434  Grdija |zrael, Brunej Darusalam, Mavricij, Uzbekistan, Crna gora, Albanija, Katar, Tajska, Srbija, Romunija

432 Tajska Mavricij, Uzbekistan, Crna gora, Albanija, Katar, Grdija, Srbija, Romunija

. Mavricij, Crna gora, Albanija, Katar, Grcija, Tajska, Romunija, Mongolija, Kostarika, Gruzija,

429  Srbija ; . -
Republika Moldavija, Bolgarija

425  Romunija fnr;iiaz,i;ajska, Srbija, Mongolija, Kostarika, Gruzija, Republika Moldavija, Bolgarija, Kazahstan,

424  Mongolija Srbija, Romunija, Kostarika, Gruzija, Republika Moldavija, Bolgarija, Kazahstan, Malezija

424  Kostarika Srbija, Romunija, Mongolija, Gruzija, Republika Moldavija, Bolgarija, Kazahstan, Malezija

422  Gruzija Srbija, Romunija, Mongolija, Kostarika, Republika Moldavija, Bolgarija, Kazahstan, Malezija

422  Republika Moldavija Srbija, Romunija, Mongolija, Kostarika, Gruzija, Bolgarija, Kazahstan, Malezija, Kolumbija

41 Bolgarija Srbija, Rgmunijq, Mongolija, Kost.a.rika, Gruzija, Republika Moldavija, Kazahstan, Malezija,
Kolumbija, Mehika, Savdska Arabija

420  Kazahstan Romunija, Mongolija, Kostarika, Gruzija, Republika Moldavija, Bolgarija, Malezija, Kolumbija

419 Malezija Romynija, Mongolija, .Ifostarika, Gruzija, Republika Moldavija, Bolgarija, Kazahstan, Kolumbija,
Mehika, Savdska Arabija

#M14  Kolumbija Repu?]ika Mold{ayija, Bolgarija, Kazahstan, Malezija, Mehika, Savdska Arabija, Ciper, Azerbajdzan,
Brazliija, Jordanija, Peru

414  Mehika Bolgarija, Malezija, Ciper, Kolumbija, Savdska Arabija, Brazilija, Azerbajdzan

413  Savdska Arabija Bolgarija, Malezija, Ciper, Kolumbija, Mehika, Brazilija, Azerbajdzan, Jordanija

411 Ciper Kolumbija, Mehika, Savdska Arabija, Azerbajdzan, Brazlijia, Jordanija, Peru

409  Azerbajdzan Kolumbija, Mehika, Savdska Arabija, Ciper Brazilija, Jordanija, Peru

409 Brazilija Kolumbija, Mehika, Savdska Arabija, Ciper, Azerbajdzan, Jordanija, Peru

407 Jordanija Kolumbija, Savdska Arabija, Ciper, Brazilija, Azerbajdzan, Peru

406 Peru Kolumbija, Ciper, Brazilija, Azerbajdzan, Jordanija

393  Ekvador Argentina, Indonezija

393  Argentina Ekvador, Indonezija

389 Indonezija Ekvador, Argentina, Salvador
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Povprecni DrZave, katerih povprecni dosezek se statisticno znacilno ne razlikuje od dosezka drzave v prvem
dosezek stolpcu

385  Salvador Indonezija, Kambodza

382 Kambodza Salvador, Republika Severna Makedonija

378 'I\lnzﬁ(:lzll:’l:‘?j:everna Kambodza, Libanon

373 Filipini Libanon, Armenija

372  Libanon Republika Severna Makedonija, Filipini, Armenija

369  Armenija Filipini, Libanon

363  Kirgizistan Dominikanska republika, Palestina, Maroko

361 Dominikanska republika Kirgizistan, Palestina, Maroko, Kosovo, Paragvaj

359  Palestina Kirgizistan, Dominikanska republika, Maroko, Kosovo, Paragvaj, Zambija

358 Maroko gr%i;:jsatan, Dominikanska republika, Palestina, Kosovo, Paragvaj, Irak (Kurdistan), Gvatemala,

357  Kosovo Dominikanska republika, Palestina, Maroko, Paragvaj, Zambija

355  Paragvaj Dominikanska republika, Palestina, Maroko, Kosovo, Irak (Kurdistan), Gvatemala, Zambija

352 Irak (Kurdistan) Maroko, Paragvaj, Gvatemala, Zambija

351 Gvatemala Maroko, Paragvaj, Irak (Kurdistan), Zambija

337 Zambija Palestina, Maroko, Kosovo, Paragvaj, Irak (Kurdistan), Gvatemala, Kenija, TadZikistan (Dusanbe),

Ruanda

335  Kenija Zambija, Tadzikistan (Dusanbe)

334  Tadzikistan (Dusanbe) Zambija, Kenija

3177 Ruanda Zambija

Vir: prir. po OECD (2026).

2.5 Doseganje ravni na lestvici naravoslovne

pismenosti

Na Sliki 4 so po drzavah predstavljeni odstotki ucen-
cev in u¢enk z dosezki na posameznih ravneh lestvi-
ce naravoslovne pismenosti PISA 2025. Drzave so
razvrs¢ene glede na skupen odstotek ucencev in
ucenk znotraj drzave, ki dosegajo raven temeljnih
kompetenc (2. in visje ravni). V Sloveniji vsaj temelj-
no raven lestvice naravoslovne pismenosti dosega
76 odstotkov u¢encev in ucenk, ta odstotek dosega-
nja temeljne ravni pa je podoben povpre¢nemu od-
stotku v drzavah ¢lanicah OECD, v katerih 2. in vi$je
ravni dosega 74 odstotkov ucencev in ucenk. Naj-
vi$ji odstotek doseganja temeljne ravni naravoslov-
ne pismenosti je na Kitajskem (Ljudska republika)
(97 odstotkov). Najvisje ravni, tj. 5. in 6. raven nara-
voslovne pismenosti, dosega sedem odstotkov slo-
venskih ucencev in ucenk, enako kot v okviru pov-
pre¢ja drzav ¢lanic OECD. Posebno pozornost je
treba nameniti kar 24 odstotkom slovenskih u¢encev

Povprecni doseZek v drZavi je pomembno visji od povprecja drzav clanic OECD.
Povprecni doseZek v drZavi se pomembno ne razlikuje od povpredja drzav clanic OECD.
Povprecni doseZek v drZavi je pomembno niZji od povpredja drzav clanic OECD.

in u€enk, ki ne dosegajo temeljne ravni naravo-
slovne pismenosti. Ti izkazujejo zelo Sibka znanja s
podrocja naravoslovja, s ¢imer zanje obstaja vecje
tveganje, da bodo pri svojem nadaljnjem izobraze-
vanju in vklju€evanju v druzbo manj uspesni.

Pri starosti 15 let ucenci in ucenke z dosezki na
6. ravni izkazujejo zelo razvito naravoslovno pisme-
nost ter zmorejo samostojno uporabljati zahtevno
naravoslovnoznanstveno znanje z razli¢nih podro-
¢ij pri razlagi kompleksnih pojavov tudi v novih ali
neznanih situacijah. Znajo povezovati razli¢ne znan-
stvene koncepte, oblikovati in kriticno vrednotiti
modele ter na njihovi osnovi napovedovati posledi-
ce pojavoy, tudi SirSe druzbene ucinke. Pri razisko-
vanju zmorejo presojati ustreznost razlicnih razi-
skovalnih pristopoyv, kriticno vrednotiti kompleksne
podatke in njihovo zanesljivost ter prepoznati ome-
jitve in pomanjkljivosti v argumentih, dokazih ali vi-
rih informacij. Poleg tega znajo na podlagi znan-
stvenih dokazov ter ob upostevanju druzbenih,
eti¢nih in ekonomskih vidikov oblikovati utemeljene
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Slika 4: Delezi u¢encev in u¢enk po ravneh naravoslovne pismenosti v raziskavi PISA 2025 po drzavah

Opomba: Drzave so razvricene v padajo¢em vrstnem redu odstotka u¢encev in ucenk z dosezki vsaj na 2. ravni

Vir: prir. po OECD (2026).
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odlocitve in predlagati ustrezne nacine delovanja
pri reSevanju zahtevnih naravoslovnoznanstvenih
vprasanj. Naj povzamemo, da ti uéenci in ucenke
delujejo kot kriticni in samostojni uporabniki zna-
nosti. Kompleksno razmisljajo, vrednotijo dokaze,
presojajo verodostojnost informacij ter uporabljajo
znanje za argumentirano odlocanje in reSevanje no-
vih problemov.

Ulenci in ucenke z dosezki na 2. ravni upora-
bljajo osnovno naravoslovno znanje za razumeva-
nje vsakdanjih pojavov, interpretacijo preprostih
podatkov ter sprejemanje osnovnih, na dokazih te-
meljecih odlocitev. V znanih in vsakdanjih situacijah
znajo uporabljati osnovne naravoslovnoznanstvene
koncepte za razlago preprostih pojavov ter razliko-
vati med znanstvenimi in neznanstvenimi razlaga-
mi. Zmorejo interpretirati enostavne podatke, pred-
stavljene v tabelah ali grafih, prepoznati osnovne
znacilnosti preprostih raziskovalnih nacrtov ter ra-
zumeti pomen dokazov pri oblikovanju znanstvenih

ugotovitev. Prav tako znajo med razli¢nimi informa-
cijami prepoznati relevantne vire ter osnovno preso-
diti njihovo verodostojnost. Doseganje te ravni po-
meni, da ucenci in u€enke razpolagajo z osnovnimi
znanji in spretnostmi, ki jim omogocajo vklju¢eva-
nje v vsakdanje situacije in sprejemanje preprostih
odlocitev, povezanih z naravoslovjem, s tehnologi-
joinzdruzbo.

V kolikor primerjamo deleze u¢encev in uéenk
po ravneh naravoslovne pismenosti za Slovenijo
med letoma 2025 in 2015 (Preglednica 5), ko je bilo
poudarjeno podroje merjenja v raziskavi prav tako
naravoslovje, rezultati kazejo, da je v letu 2025 naj-
visje ravni naravoslovne pismenosti doseglo za stiri
odstotne tocke manj slovenskih ucencev in ucenk,
temeljno raven naravoslovne pismenosti pa jih je
v letu 2025 doseglo za devet odstotnih to¢k manj.
Nizji so tudi delezi u¢encev in u¢enk na vseh ostalih
ravneh naravoslovne pismenosti.

Preglednica 5: DeleZi ucencev in ucenk po ravneh naravoslovne pismenosti v razli¢nih zajemih podatkov raziskave PISA

OECD 2025 (%)

Slovenija 2025 (%)

Slovenija 2022 (%)

Slovenija 2018 (%) Slovenija 2015 (%)

6. raven 1 1 1 2

5.raven 7 7 8 7 1

4. raven 24 24 28 29 33
3.raven 49 50 57 61 62
2.raven 74 76 82 86 85
l.araven 92 93 96 97 97
Pod 1.aravnjo 100 100 100 100 100

Opomba: Navedeni so deleZi ucencev in ucenk, ki dosegajo vsaj doloceno raven.

2.6 Dosezki na lestvicah naravoslovnih

kompetenc v raziskavi PISA 2025

V Preglednici 6 so prikazani dosezki slovenskih u¢en-
cev in ucenk v izbranih drzavah za vse tri lestvice
naravoslovnih kompeteng, tj. (1) znanstveno razla-
ganje pojavoy, (2) nacrtovanje in evalvacijo naravo-
slovnoznanstvenih raziskav ter kriti¢no interpretaci-
jo naravoslovnoznanstvenih podatkov in dokazov
ter (3) kriti¢no vrednotenje in uporabo naravoslov-
noznanstvenih informacij za odloc¢anje in delovanje.
Slovenski ucenci in u¢enke v primerjavi s povprec-
jem drzav ¢lanic OECD dosegajo podobne pov-
pre¢ne rezultate na vseh treh lestvicah: povprec-
ni dosezek slovenskih ucencev in ucenk na lestvici
znanstveno razlaganje pojavov je 488 tock (povpre-
¢je drzav ¢lanic OECD 482 tock), na lestvici nacrtova-
nje in evalvacija naravoslovnoznanstvenih raziskav

ter kriti¢na interpretacija naravoslovnoznanstvenih
podatkov in dokazov 483 tock (povprecje drzav ¢la-
nic OECD 481 tock), na lestvici kriti¢cno vrednotenje
in uporaba naravoslovnoznanstvenih informacij za
odloc¢anje in delovanje pa 475 tock (povprecje drzav
¢lanic OECD 480 tock).

Iz rezultatov je razvidno, da so slovenski u¢en-
ci in uc€enke relativno najvisje povpre¢ne dosezke
dosegli pri nalogah, pri katerih so morali znanstve-
no razlagati pojave, povprecni dosezek na tej lestvi-
ci pa je bil znatilno visji od povpre¢nega dosezka na
ostalih dveh lestvicah naravoslovnih kompetenc. Iz-
med drzav, ki so na lestvici matematic¢ne pismenosti
v povprecju dosegle visji skupni dosezek od Slove-
nije, se je podoben vzorec dosezkov na posameznih
lestvicah pokazal Se v Litvi, na Japonskem in v Kitaj-
skem Tajpeju.
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Preglednica 6: Primerjava skupnega dosezka pri naravoslovni pismenosti z dosezki na posameznih podlestvicah naravoslovnih
kompetenc v raziskavi PISA 2025 po drzavah

Povprecni dosezek na posamezni podlestvici
naravoslovne pismenosti

Relativne prednosti na podlestvicah
naravoslovne pismenosti

Nacrtovanje
Povprecni in evalvacija Kriticno
dosezek naravoslovno-  vrednotenje
na lestvici znanstvenih in uporaba
naravoslovne  Znanstveno raziskav naravoslovno-
pismenosti razlaganje terkrititha  znanstvenih
pojavov (ZRP) interpretacija informacij
naravoslovno-  za odlocanje
znanstvenih in delovanje
podatkov in (KVU)
dokazov (NEI)

ZRP je visje kot  NEljevisje kot~ KVU je visje
s kot ...

::;adﬂl‘iakgj““ka 597 595 600 596 ZRP KVU

Singapur 560 559 557 566 ZRP NEI
Macao (Kitajska) 541 539 544 534 ZRP KVU

Kitajski Tajpej 540 544 540 528 NEI KVU KVU

Japonska 538 542 538 534 NEI KVU

Estonija 527 521 530 528 ZRP KVU IRP
Koreja 526 525 525 525

ZdruZeno kraljestvo 51 512 508 515 NEI ZRP NEI
Kanada 510 512 506 512 NEI ZRP NEI
Nova Zelandija 509 509 506 513 NEI ZRP NEI
Avstralija 509 511 504 515 NEI ZRP NEI
Finska 504 507 500 507 NEI ZRP NEI
f\‘r’;‘gﬁf drzave 502 500 495 509 NEI ZRP NEI
Svica 501 500 501 500 ZRP
Irska 500 502 497 501 NEI NEI
Avstrija 497 494 498 496 IRP IRP
Hongkong (Kitajska) 496 490 497 497 ZRP
Poljska 495 496 495 490 Kvu KVU

Turéija 494 49 497 487 KVU ZRP KVU

Ceska 490 490 492 484 Kvu ZRPKVU

Belgija 490 481 493 496 ZRP ZRP NEI
Litva 488 49 487 479 KVU

Nemcija 486 485 486 486 IRP
Nizozemska 485 482 486 491 IRP
Svedska 485 485 482 488 NEI , ZRP NEI
Slovenija 484 488 483 475 KVU

Francija 483 481 483 487 ZRP NEI
Italija 483 481 484 479 ZRPKVU

OECD 48 482 481 480 NEI ZRP NEI
Portugalska 482 483 482 477 KVU KvU

Madzarska 480 483 480 469 KVU
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Povprecni dosezek na posamezni podlestvici
naravoslovne pismenosti

Relativne prednosti na podlestvicah
naravoslovne pismenosti

Nacrtovanje
Povprecni in evalvacija Kriticno
dosezek naravoslovno-  vrednotenje
na lestvici znanstvenih in uporaba
naravoslovne  Znanstveno raziskav naravoslovno-
pismenosti razlaganje terkriticna  znanstvenih
pojavov (ZRP) interpretacija informacij
naravoslovno-  za odlocanje
znanstvenih in delovanje
podatkov in (KVU)

dokazov (NEI)
Danska 478 479 476 470 NEI KVU Kvu

Spanija 477 475 477 478 ZRP ZRP NEI

Hrvaska 476 479 475 466 NEIKVU KVU

IRP je visje kot NElje visje kot ~ KVU je visje
e kot ...

Slovaska 475 475 476 466 KVU ZRP KVU

Luksemburg 474 468 476 476 IRP ZRP NEI
Norveska 470 473 470 464 KVU

Latvija 468 465 469 467 ZRP ZRP
Malta 453 456 449 453 NEI
Cile 442 442 441 440 NEI

Izrael 442 441 Lyl 444 ZRP NEI
Islandija 441 37 446 425 KVU ZRP KVU

Crnagora 435 437 434 428 NEI KVU KVU

Albanija 135 439 432 425 NEI KVU KVU

Grija 834 430 134 438 ZRP
Tajska 132 428 434 429 IRP IRP
Stbija 429 433 429 44 KVU

Romunija 425 422 426 422 ZRP IRP
Kostarika 424 426 422 425 NEI NEI
Bolgarija vy 420 0 43 KVU KVU

Kolumbija 414 416 413 407 KVU

Mehika 414 419 408 3 NEI KVU NEI
Ciper 4N 404 415 42 IRP IRP
Brazilija 409 410 407 405 NEIKVU NEI
Republika Severna 378 379 377 32 NEI KVU

Makedonija

Kosovo 357 356 357 353 NEI NEI

Opomba: S temnejsim odtenkom so oznaceni primeri, kjer dosezki pri doloceni naravoslovni kompetenci predstavljajo relativno mo¢no podrocje glede na
drugi dve kompetenci; prazne celice oznacujejo primere, kjer doseZek pri doloceni naravoslovni kompetenci ni pomembno visji od dosezkov pri ostalih dveh
kompetencah, vkljucno s primeri, kjer je niZji. Okrajsave: ZRP — znanstveno razlaganje pojavov, NEI — nacrtovanje in evalvacija naravoslovnoznanstvenih
raziskav ter kriti¢na interpretacija naravoslovnoznanstvenih podatkov in dokazov, KVU — kriti¢no vrednotenje in uporaba naravoslovnoznanstvenih informacij
za odlocanje in delovanje.

Drzave so razvrscene po padajocih povprecnih dosezkih pri naravoslovni pismenosti.

Vir: prir. po OECD (2026).
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3 « Okoljska ozavescenost, odgovornost
in ukrepanje

Okoljska ozaves¢enost, odgovornost in ukrepanje
v kontekstu raziskave PISA 2025 pomeni zmoznost
posameznika, da na podlagi znanja in prepri¢anja o
lastni ucinkovitosti deluje ter vpliva na spremembe,
in je bila kot taka v tem zajemu ugotavljana kot po-
sebno podrocje merjenja z lo¢eno lestvico medna-
rodno primerljivih dosezkov.

Konstrukt okoljske ozave$c¢enosti, odgovorno-
sti in ukrepanja temelji na razumevanju, da je ¢love-
kovo delovanje ze pomembno spremenilo Zemljine
sisteme in da se ti vplivi $e naprej povecujejo. Mladi,
ki izkazujejo visoko raven okoljske ozaves$cenosti,
odgovornosti in pripravljenosti za ukrepanje, verja-
mejo, da lahko s svojimi dejanji ucinkovito prispe-
vajo k reSevanju podnebnih sprememb, izgube bi-
otske raznovrstnosti, pomanjkanja vode ter drugih
kompleksnih okoljskih izzivov. Pri tem ¢loveka razu-
mejo kot del ekosistemov, spostujejo medsebojno
povezanost vseh Zivih bitij ter se zavedajo pome-
na pravi¢nosti in vklju¢evanja vseh ljudi v prizade-
vanja za dobrobit skupnosti in okolja. Izkazujejo
upanje, odpornost in obcutek lastne ucinkovitosti
pri sooc¢anju z druzbenimi in okoljskimi izzivi, hkra-
ti pa spostujejo razlicne poglede in sisteme znanja
ter jih kriti¢no vrednotijo. Pripravljeni so sodelovati
z vrstniki in odraslimi pri iskanju resitev za trajnostni
razvoj ter dejavno prispevati k izboljSanju kakovosti
zZivljenja in trajnostne prihodnosti na lokalni, nacio-
nalni in globalni ravni (OECD, 2023a).

Za razumevanje konstrukta okoljske ozavesce-
nosti, odgovornosti in ukrepanja je pomembno po-
udariti, da raziskava PISA 2025 ne meri zgolj nara-
voslovnega znanja o okoljskih vprasanjih, temvec

obravnava sirsi sklop medsebojno povezanih kogni-
tivnih, motivacijskih in vedenjskih elementov. Kon-
ceptualni model (Slika 5) prikazuje povezave med
dosezki u¢encev in u¢enk na podroc¢ju okoljske zna-
nosti, njihovim odnosom do okolja, zavezanostjo k
varovanju okolja ter priloZznostmi, ki jih za razvoj teh
zmoznosti zagotavlja Sola (OECD, 2023a).

Model izhaja iz predpostavke, da okoljska oza-
vescenost, odgovornost in ukrepanje niso neposre-
dna posledica naravoslovnega znanja, temvec se
razvijajo v prepletu dosezkov na podrocju okoljske
znanosti, odnosa do okolja ter priloznosti za u¢enje
in aktivno delovanje, ki jih u¢encem in u¢enkam po-
nuja Sola. Zato raziskava poleg dosezkov na nara-
voslovnem preizkusu vklju¢uje tudi ozadenjske ka-
zalnike, s katerimi meri odnos uéencev in u¢enk do
okolja, in sicer njihova prepri¢anja, da lahko prispe-
vajo k spremembam, okoljsko ozavescenost ter ko-
lektivno okoljsko ucinkovitost. Zavezanost k va-
rovanju okolja pa raziskava ocenjuje na podlagi
sodelovanja ucencev in ucenk pri dejavnostih za
varovanje okolja v sedanjosti ter njihovih poklic-
nih pri¢akovanj na podrocju varovanja okolja v pri-
hodnosti. Pomemben del konceptualnega modela
predstavljajo tudi priloznosti na ravni Sole za spod-
bujanje aktivnhega delovanja ucencev in ucenk, ki
vkljucujejo tako ucenje o okolju pri pouku kot de-
javnosti za varovanje okolja v 3oli (OECD, 2023a).

V okviru konstrukta okoljske ozave$cenosti,
odgovornosti in ukrepanja raziskava PISA 2025
opredeljuje tri temeljne kompetence, ki odrazajo
zmoznost mladih za razumevanje in odgovorno de-
lovanje ob sodobnih okoljskih in druzbenih izzivih.
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Dosezki na podrocju okoljske
znanosti

Dosezki u¢encev in u¢enk na
podrocju okoljske znanosti

Okoljska ozavescenost

Odnos do okolja

Prepri¢anje, da lahko prispevajo k
spremembam

Zavezanost k varovanju okolja

Sodelovanje pri aktivnostih za
varovanje okolja (kratkoro¢no)

Poklicna pri¢cakovanja na podrocju
varovanja okolja (dolgoro¢no)

Kolektivna okoljska ucinkovitost

Priloznosti na ravni Sole za spodbujanje aktivnega delovanja ucencev in ué¢enk

Ucenje o okolju pri pouku

Dejavnosti za varovanje okolja v Soli

Slika 5: Konceptualni model okoljske ozave$cenosti, odgovornosti in ukrepanja ucencev in ucenk v raziskavi PISA 2025

Vir: prir. po OECD (2023a).

Petnajstletni u¢enec/-ka, ki izkazuje razvito okolj-
sko ozaves$cenost, odgovornost in pripravljenost za
ukrepanje, zmore (OECD, 2023a):

1) pojasnjevati vplive ¢lovekovih dejavnosti na
Zemljine sisteme;

2) sprejemati utemeljene odlocitve in odgovorno
ukrepati na podlagi vrednotenja razli¢nih virov
dokazov ter uporabe ustvarjalnega in sistem-
skega razmisljanja za obnovo, varovanje in
trajnostno upravljanje okolja;

3) izkazovati upanje ter spostovanje razli¢nih
perspektiv pri iskanju resitev za druzbeno-eko-
loske krize.

3.1 Podrobnejsa opredelitev kompetencv okviru
konstrukta okoljske ozavescenosti, odgovornosti
in ukrepanja

Razvijanje okoljske ozavescenosti, odgovornosti in
ukrepanja temelji na naboru zmoznosti, ki podpira-
jo posameznikovo sposobnost razumevanja in od-
govornega delovanja ob okoljskih ter druzbenih iz-
zivih. Te kompetence vklju¢ujejo tako kognitivne
kot tudi nekognitivne vidike ter odrazajo komplek-
sno naravo delovanja posameznika v sodobnem
svetu.

Pojasnjevanje vplivov clovekovih dejavnosti na Zemljine
sisteme
Elementi te kompetence se povezujejo predvsem
z naravoslovno kompetenco znanstvenega razla-
ganja naravoslovnih pojavov, pri ¢emer je pouda-
rek na razumevanju vplivov ¢lovekovih dejavnosti
na Zemljine sisteme. Kompetenca temelji predvsem
na vsebinskem in proceduralnem znanju (OECD,
2023a).

Petnajstletni ucenec/-ka, ki zmore pojasnjeva-
ti vplive ¢lovekovih dejavnosti na Zemljine sisteme,
zna (OECD, 2023a):

pojasnjevati delovanje fizikalnih sistemov,
Zivih sistemov ter sistemov Zemlje in vesolja,
pomembnih za okolje, ter njihove medsebojne
povezave;

pridobivati in uporabljati znanje o vplivih ¢lo-
vekovih dejavnosti na te sisteme skozi ¢as;
uporabljati to znanje za pojasnjevanje pozitiv-
nih in negativnih vplivov ¢loveka na okolje in
Zemljine sisteme;

pojasnjevati, kako druzbeni, kulturni in eko-
nomski dejavniki prispevajo k tem vplivom.
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Sprejemanje utemeljenih odlocitev in ukrepanje za obnovo
ter ohranjanje okolja

Ta kompetenca se povezuje z naravoslovnima kom-
petencama nacrtovanja in evalvacije naravoslov-
noznanstvenih raziskav ter kriticne interpretaci-
je naravoslovnoznanstvenih podatkov in dokazov
ter kriticnega vrednotenja in uporabe naravoslov-
noznanstvenih informacij za odloc¢anje in delova-
nje. Temelji na vsebinskem, proceduralnem in epis-
temoloskem znanju.

Petnajstletni u¢enec/-ka, ki zna sprejemati ute-
meljene odlocitve in odgovorno ukrepati na pod-
lagi kriti¢cnega vrednotenja razli¢nih virov dokazov
ter uporabe ustvarjalnega, sistemskega in medge-
neracijskega razmisljanja za obnovo in ohranjanje
okolja, zmore (OECD, 2023a):

dostopati do razli¢nih virov informacij in doka-
zov ter jih kriti¢no vrednotiti;

vrednotiti in oblikovati mozne resitve druz-
beno-ekolodkih problemov z uporabo ustvar-
jalnega in sistemskega razmisljanja ter ob
upostevanju posledic za sedanje in prihodnje
generacije;

sodelovati v druzbenih in demokrati¢nih pro-
cesih odlocanja ter prispevati k sprejemanju
utemeljenih in skupno sprejetih odlocitev;

postavljati cilje, sodelovati z vrstniki in odra-
slimi razli¢nih generacij ter delovati za dol-
gorocne in obnovitvene druzbeno-ekoloske
spremembe na lokalni, nacionalni in globalni
ravni.

Izkazovanje upanja in spostovanja razlicnih perspektiv
pri iskanju resitev za druzbeno-ekoloske krize
Ta kompetenca vkljucuje elemente konstrukta od-
nosa do naravoslovja, zlasti epistemi¢na prepri-
¢anja, skrb za ljudi, druga Ziva bitja in planet ter
obcutek lastne ucinkovitosti pri soo¢anju z druzbe-
no-ekoloskimi izzivi. Temelji na vsebinskem, pro-
ceduralnem in epistemoloskem znanju.
Petnajstletni u¢enec/-ka, ki pri iskanju resitev
za druzbene in okoljske izzive izkazuje etiko skrbi in
pravi¢nosti, odpornost, upanje, ob¢utek samoucin-
kovitosti ter spostovanje razli¢nih perspektiv, zmo-
re (OECD, 2023a):

vrednotiti ravnanja na podlagi etike skrbi za
ljudi, druga Ziva bitja in okolje ter na podlagi
razumevanja ¢loveka kot dela naravnega okol-
Ja;

3 « Okoljska ozavescenost, odgovornost in ukrepanje

prepoznavati razli¢ne oblike druzbenih nepra-
vi¢nosti ter prispevati k opolnomocenju vseh
ljudi za sodelovanje pri dobrobiti skupnosti in
ekosistemov;

izkazovati odpornost, upanje in obcutek ucin-
kovitosti pri odzivanju na druzbeno-ekoloske
krize tako na individualni kot na kolektivni
ravni;

spostovati razli¢ne poglede ter sodelovati pri
iskanju resitev za obnovo in krepitev prizade-
tih skupnosti ter ekosistemov.

Ceprav so navedene kompetence predstavlje-
ne lo¢eno, jih raziskava PISA 2025 obravnava kot
medsebojno povezane razseznosti istega konstruk-
ta. Posameznik/-ca namre¢ tezko odgovorno ukre-
pa brez ustreznega razumevanja delovanja Zemlji-
nih sistemov, hkrati pa samo znanje ne zadostuje
za ucinkovito odzivanje na sodobne okoljske izzi-
ve. Za razvoj okoljske ozavescenosti, odgovorno-
sti in ukrepanja so poleg naravoslovnega znanja
pomembni tudi kriticno presojanje dokazov, sis-
temsko in ustvarjalno razmisljanje, obcutek lastne
ucinkovitosti, pripravljenost na sodelovanje ter spo-
$tovanje razli¢nih pogledov in vrednot. Prav pove-
zovanje teh elementov omogoca, da mladi razvije-
jo sposobnost sprejemanja premisljenih odlocitev
in aktivnega prispevanja k trajnostni prihodnosti.

3.2 Merjenje okoljske ozavescenosti,

odgovornosti in ukrepanja v raziskavi PISA 2025
Podro¢je okoljske ozavescenosti, odgovornosti in
ukrepanja predstavlja eno izmed pomembnih novo-
sti raziskave PISA 2025. OECD ga razume kot kombi-
nacijo kognitivnih in nekognitivnih elementov, zato
njegovo merjenje ne temelji zgolj na preverjanju
naravoslovnega znanja, temvec vkljucuje tudi mer-
jenje stalis¢, prepricanj in pripravljenosti mladih za
odgovorno delovanje ob druzbeno-ekoloskih izzi-
vih. Pri tem je izhodisce, da uspesno soocanje s pod-
nebnimi spremembami, z izgubo biotske raznovr-
stnosti, s pomanjkanjem naravnih virov in z drugimi
globalnimi izzivi zahteva bistveno vec kot zgolj razu-
mevanje naravoslovnih konceptov. Zahteva namre¢
tudi pripravljenost za sodelovanje, obcutek osebne
in kolektivne ucinkovitosti ter zaupanje, da lahko po-
samezniki in skupnosti s svojim delovanjem prispe-
vajo k pozitivnim spremembam (OECD, 2023a).
Merjenje podrodja je zato razdeljeno na dva
med seboj dopolnjujoca se dela. Kognitivni del je
vklju¢en v naravoslovni preizkus znanja in omogoca
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ocenjevanije tistih vidikov kompetenc, ki jih je mogo-
Ce v tem okviru tudi preverjati. Ti vkljucujejo pred-
vsem razumevanje vplivov clovekovih dejavnosti
na Zemljine sisteme, uporabo naravoslovnega zna-
nja pri razlagi druzbeno-ekoloskih pojavoy, kriti¢-
no vrednotenje dokazov ter uporabo sistemskega in
ustvarjalnega razmisljanja pri presoji moznih resitev.
Pri oblikovanju kognitivnih nalog je poseben pouda-
rek namenjen avtenti¢nim druzbeno-ekoloskim pro-
blemom, s katerimi se mladi srecujejo v vsakdanjem
zivljenju. Naloge obravnavajo teme, kot so podneb-
ne spremembe, izguba biotske raznovrstnosti, kro-
zno gospodarstvo, onesnazevanje, prehranski sis-
temi in trajnostna raba naravnih virov. Pri njihovem
reSevanju morajo ucenci in u¢enke uporabljati nara-
voslovno znanje, analizirati razli¢ne vire informacij,
presojati kakovost dokazov, upostevati razlicne de-
leznike in njihove interese ter sprejemati utemeljene
odlocitve. Taksne naloge zato presegajo tradicional-
no preverjanje reprodukcije znanja in od u¢encev in
ucenk zahtevajo uporabo znanja v kompleksnih Ziv-
lienjskih situacijah (OECD, 2023a).

Spremljajoci dejavniki konstrukta pa se meri-
jo z vpradalnikom za ucence in ucenke, ki vkljucuje
podrogja, kot so obcutek samoucinkovitosti, upanje
glede redevanja okoljskih problemov, skrb za oko-
lje, pripravljenost za ukrepanje in druge znacilnosti,

povezane z odnosom mladih do druzbeno-eko-
loskih izzivov. Taksen pristop odraza temeljna iz-
hodisc¢a raziskave PISA 2025, po katerih podrocje
okoljske ozaveséenosti, odgovornosti in ukrepanja
ni zgolj vprasanje znanja, temve¢ predstavlja Sirso
kompetenco, ki povezuje razumevanje, vrednote,
motivacijo in delovanje. Posameznik/-ca lahko dob-
ro razume vzroke podnebnih sprememb ali izgube
biotske raznovrstnosti, vendar brez obcutka lastne
ucinkovitosti ali brez pripravljenosti za sodelovanje
njegovo/-no znanje ne bo nujno vodilo v odgovor-
no ravnanje. Po drugi strani pa samo pripravljenost
za ukrepanje brez ustreznega razumevanja naravo-
slovnih zakonitosti ne zagotavlja, da bodo sprejete
odlocitve temeljile na znanstvenih dokazih. OECD
zato poudarja, da je za razvoj aktivnega in odgo-
vornega drzavljanstva potrebno hkratno razvijanje
obeh razseznosti kompetence (OECD, 2023a).

3.3 Ravni znanja okoljske ozavescenosti,
odgovornosti in ukrepanja

Raziskava PISA 2025 za kognitivni del podroc¢-
ja okoljske ozaves¢enosti, odgovornosti in ukrepa-
nja predvideva ravni znanja (Preglednica 7), ki opi-
sujejo, v kolik3ni meri ucenci in u¢enke uporabljajo

Preglednica 7: Ravni okoljske ozaveS¢enosti, odgovornosti in ukrepanja v raziskavi PISA 2025

Raven znanja Opis

Ucendi in ucenke ucinkovito uporabljajo naravoslovno znanje za razlago, kaj so Zemljini sistemi, kako delujejo in kako so
med seboj povezani, pri Cemer uporabljajo zahtevnejse naravoslovno znanje. Znajo pojasniti pozitivne in negativne vplive
Clovekovih dejavnosti na Zemljine sisteme skozi cas ter kriti¢no presojati dokaze iz razlicnih virov in sistemov znanja.

Visoka raven

Prepoznajo druzbene, kulturne in ekonomske dejavnike, povezane s temi vplivi. Na podlagi naravoslovnega znanja in

sistemskega razmisljanja vrednotijo ter predlagajo mozne resitve druzbeno-ekolo3kih kriz, pojasnijo njihove posledice
za sedanje in prihodnje generacije ter svoje odlocitve utemeljijo z okoljskimi, druzbenimi, s kulturnimi in z ekonomskimi

razlogi.

Ucendi in uenke uporabljajo naravoslovno znanje srednje zahtevnosti za razlago Zemljinih sistemov in njihovih
medsebojnih povezav. Znajo pojasniti bodisi pozitivne bodisi negativne vplive ¢lovekovih dejavnosti na Zemljine sisteme

Srednja raven

ter pri tem uporabiti in ovrednotiti informacije iz vec razli¢nih virov ali sistemov znanja. Prepoznajo pomembne druzbene,
kulturne in ekonomske dejavnike ter z uporabo sistemskega razmisljanja vrednotijo oz. oblikujejo mozne reitve druzbeno-

ekoloskih kriz. Pojasnijo lahko vpliv teh resitev nase in na svojo druzino ter svoje odlocitve utemeljijo z enim ali dvema

vidikoma, npr. okoljskim in druzbenim.

Ucendi in uenke prepoznajo nekatere Zemljine sisteme in razlozijo njihove osnovne znacilnosti z uporabo osnovnega

Osnovna raven

naravoslovnega znanja. Prepoznajo posamezne vplive ¢lovekovih dejavnosti na okolje ter na podlagi preprostih dokazov

pojasnijo njihove neposredne posledice. Ob podpori podanih informacij lahko prepoznajo preproste moznosti za re$evanje
druzbeno-ekolo3kih problemov in svoje odlocitve utemeljijo predvsem z enim vidikom, najpogosteje okoljskim.

Ucenci in uenke izkazujejo omejeno razumevanje Zemljinih sistemov in njihovih medsebojnih povezav. Prepoznajo

Nizka raven

le posamezna dejstva ali primere vplivov ¢lovekovih dejavnosti na okolje, vendar jih tezko razloZijo ali poveZejo z

naravoslovnim znanjem. Pri vrednotenju dokazov in oblikovanju reditev se vecinoma opirajo na vsakdanje izku3nje ali
posamicne informacije, njihove odlocitve pa niso sistemati¢no utemeljene z naravoslovnimi spoznaniji.

Vir: prir. po (OECD, 2023a).
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naravoslovno znanje in spretnosti pri ra-
zumevaniju ter reSevanju druzbeno-eko-
loskih izzivov.

Povpre¢ni dosezek
250 300 350 400 450 500 550 600

Kitajska (Ljudska republika) I —
Singapur I S
Kitajski Tajpej N
Macao (Kitajska) I
Japonska
Koreja
Estonija
Zdruzeno kraljestvo
Kanada
Nova Zelandija
Avstralija I —
Irska I —

3.4 Povprecni dosezki ucencev
in ucenk na lestvici okoljske
ozavescenosti, odgovornosti

Svica
Turdija
Avstrija IR
Poljska I

Ceska IN—

Litva
Francija
Belgija
Svedska

Nizozemska

Italija

Nemcija

Finska

Zdruzene drzave Amerike

Hongkong (Kitajska)
I

Slovenija )
Spanija I
Madzarska I |
Hrvaska I |

Danska I |
Luksemburg I |
Norveska NN |
Slovaska I |
Viemam I

Lavija I

Zdruzeni arabski emirati I
Malta I H

Ukrajina I H
Urugvaj I |

Izrael |

Brunej Darusalam I |
Cile I !

Crnagora I— !
Uzbekistan I I
Islandija I H

Katar I i

Albanija I |
Kostarika N |
Romunija I !

Tajska IEEEE— !

Srbija I I

Greija I H

Republika Moldavija I H
Mongolija I b
Malezija N '
Kazahstan I |
Gruzija I—— !
Kolumbija I !
Bolgarija N 1

Brazilija I H

Mehika N H

Savdska Arabija I '
Peru I |
Azerbajdzan I !
Jordanija I !

Ciper I !

Argentina I I
Ekvador NI i
Indonezija I H
Salvador I !

Libanon N |
Republika Severna Makedonija NN |
Filipini I !

Armenija I '
Dominikanska republika [N :
Kirgizistan N i
Maroko N H
Palestina I |
Paragvaj N |

Kosovo N !
Gvatemala I !
Kenija I

OECD

in ukrepanja

Povprec¢ni dosezek v drzavah clanicah
OECD na lestvici okoljske ozavescenosti,
odgovornosti in ukrepanja v raziska-
vi PISA 2025 je 480 tock. Iz Slike 6 lah-
ko razberemo, da se dosezki slovenskih
ucencev in u¢enk v mednarodnem me-
rilu umescajo v povprecje drzav ¢lanic
OECD. Povprecni dosezek za Slovenijo
je prav tako 480 tock. Dosezek Sloveni-
je se pomembno ne razlikuje od dosez-
kov Svedske, Nizozemske, ltalije, Nem-
&ije, Portugalske, Spanije in MadZarske.
Izmed drzav evropske regije je od Slove-
nije uspesnejsih dvanajst drzav, in sicer
Estonija (520 tock), Zdruzeno kraljestvo
(513 tock), Irska (503 tocke), Finska (502
tocki), Svica (495 tock), Turcija (494 tock),
Avstrija (493 tock), Poljska (492 tock), Ce-
Ska (488 tock), Litva (478 tock), Franci-
ja (486 tock) in Belgija (486 tock). Poleg
navedenih so znacilno visje rezultate od
slovenskih dosegli u¢enci in ucenke iz
Singapurja (561 tock), Kitajskega Tajpe-
ja (539 toc¢k), Macaa (Kitajska) (539 tock),
Japonske (536 tock), Koreje (522 tock),
Nove Zelandije (511 tock), Kanade (511
tock), Avstralije (510 tock), Zdruzenih
drzav Amerike (500 tock) in Hongkonga
(Kitajska) (497 tock). Najvisje rezultate na
lestvici okoljske ozavescenosti, odgovor-
nosti in ukrepanja v raziskavi PISA 2025
so dosegli u¢enci in ucenke iz Kitajske
(Ljudska republika), z izstopajocim pov-
pre¢jem 594 tock.
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Slika 6: Povprecni dosezki na lestvici okoljske ozaveScenosti, odgovornosti in ukrepanja v raziskavi PISA 2025 po drzavah

Opomba: Drzave so razvricene v padajo¢em vrstnem redu glede na povprecni doseZek na lestvici okoljske ozavescenosti, odgovornosti in ukrepanja.
Vir: prir. po OECD (2026).
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3.5 Doseganje ravni na lestvici okoljske

ozavescenosti, odgovornosti in ukrepanja

Na Sliki 7 so po drzavah predstavljeni odstotki u¢en-
cev in u¢enk z dosezki na posameznih ravneh lestvi-
ce okoljske ozavescenosti, odgovornosti in ukre-
panja v raziskavi PISA 2025. Drzave so razvricene
glede na skupen odstotek ucencev in uéenk znot-
raj drzave, ki dosegajo raven temeljnih kompetenc
(2. in visje ravni).

V Sloveniji vsaj temeljno raven lestvice okoljske
ozavedcenosti, odgovornosti in ukrepanja dosega 74
odstotkov ucencev in u¢enk. Odstotek doseganja te-
meljneravnije enak povpre¢nemuodstotkuvdrzavah

¢lanicah OECD, v katerih 2. in vi$je ravni prav tako
stotek doseganja temeljne ravni naravoslovne pis-
menosti je na Kitajskem (Ljudska republika) (99
odstotkov). Najvisje ravni, tj. 5. in 6. raven lestvice
okoljske ozaves$cenosti, odgovornosti in ukrepanja,
dosega Sest odstotkov slovenskih ucencev in uéenk,
za eno odstotno toc¢ko manj kot v okviru povpredja
drzav ¢lanic OECD (Preglednica 8). Posebno pozor-
nost je treba nameniti kar 26 odstotkom slovenskih
ucencev in u¢enk z dosezki pod 2. ravnjo, ki izkazu-
jejo zelo Sibka znanja s podro¢ja okoljske ozavesce-
nosti, odgovornosti in ukrepanja.

Preglednica 8: DeleZi u¢encev in ucenk po ravneh lestvice okoljske ozaveScenosti, odgovornosti in ukrepanja v raziskavi PISA 2025

OECD 2025 (%) Slovenija 2025 (%)

6. raven 1 1

5.raven 7 6

4. raven 24 23
3.raven 49 49
2.raven 74 74
l.araven 91 92
Pod 1.aravnjo 100 100

Opomba: Navedeni so delezZi u¢encev in ucenk, ki dosegajo vsaj doloceno raven.

Program mednarodne primerjave dosezkov ucencev in u¢enk PISA 2025: nacionalno porocilo



B Pod 1.b ravnjo

@ 1.braven Ol.araven

Kitajska (Ljud ska republika)
Macao (Kitajska)
Singapur
Japonska
Estonija
Kitajski Tajpej
Koreja
Kanada
Zdruzeno kraljestvo
Irska
Avstralija
Nova Zelandija
Turcija
Hongkong (Kitajska)
Litva
Finska
Poljska
Avstrija
Svica
Cetka
Italija
Zdruzene drzave Amerike
Francija
Spanija
Belgija
Portugalska
Slovenija
Madzarska
Hrvaska
OECD
Svedska
Nizozemska
Danska
Nem(¢ija
Slovaska
Latvija
Norveska
Luksemburg
Malta
Cile
Crna gora
Izrael
Albanija
Kostarika
Islandija
Tajska
Srbija
Romunija
Gr¢ija
Kolumbija
Bolgarija
Mehika
Brazilija
Ciper

O

O2.raven O3.raven @E4.raven MB5.raven

m6.raven

Ucenci z dosezki na 2. ravni ali viSje
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Slika 7: Delezi u¢encev in ucenk po ravneh lestvice okoljske ozavescenosti, odgovornosti in ukrepanja v raziskavi PISA 2025 po drZavah

Opomba: Drzave so razvricene v padajo¢em vrstnem redu odstotka u¢encev in u¢enk z dosezki vsaj na 2. ravni.

Vir: prir. po OECD (2026).
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3.6 Prepricanja ucencev
in “Eenk o njihovi NiZje ravni Vidje ravni
zmoznosti prispevanja

Povprecna vrednost
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k okoljskim spremembam

V k . t I . _ Nizozemska
okviru ugotavljanja sprem poliska
ljajoc¢ih dejavnikov dosez- Cetha
kov na lestvici okoljske oza- Danska
Yy . - Belgija
vesCenosti, odgovornosti in Lksembur
9

ukrepanja v raziskavi PISA Bolgarija
2025 so ucenci in ucenke Norveska
Finska

porocali tudi o svojih prepri-

Zdruzeno kraljestvo

¢anjih glede tega, v koliksni Slovaska
meri lahko sami prispeva- Latvija
. . . .« 4. Estonija
jo k pozitivnim okoljskim racl
spremembam. Na razli¢- Francia

nih lestvicah v vprasalniku

Nova Zelandija

. . Nemdija
so ocenili postavke, ki so se Siovenija
nanasale na (i) zaupanje v Stbija
lastno sposobnost ukrepa- ';""',”a

Vvica
nja, (i) sposobnost sodelo- Avstralja
vanja zdrugimi, (iii) preprica- OECD
nje o ucinkovitosti skupnega . opania

. . . rnagora
delovanja ter (iv) pomen, ki Svedska
ga osebno pripisujejo varo- Japonska
vanju okolja. Odgovori na te AVT:::

r
postavke tvorijo t. i. indeks Kanada
prepri¢anj u¢encev in u¢enk Cile

.. . v . . Madzarska
o njihovi zmoznosti prispe- s
vanja k okoljskim spremem- Kolumbija
bam. Vrednost mednaro- Brazilija

. . . Hongk Kitajsk:
dno primerljivega indeksa e °"g;o:fn;:
za Slovenijo znasa -0,03, kar Gréija
je statisticno znacilno pod Islandija

v v v . Hrvaska
povpre¢jem drzav ¢lanic Kosoro
OECD (0,00) (Slika 8). O naj- Mehika

Tajska

pozitivnejsih  prepricanjih
glede lastnih zmoznosti pri-
spevanja k okoljskim spre-

Macao (Kitajska)
Malta
Republika Severna Makedonija

membam so porocali u¢enci Turcija
. v . ae s : Kostarika
in u¢enke iz Kitajske (Ljudska Kitajki Tape]
republika), Koreje in Singa- Portugalska
purja, o najmanj pozitivnih Singapur

Koreja

pa ucenci in ucenke iz Nizo-
zemske, Poljske in Ceske.

Slika 8: PrepriCanja ucencev in ucenk o njihovi zmoznosti prispevanja k okoljskim spremembam po primerjanih drzavah v raziskavi PISA 2025

Opomba: Drzave so razvricene v narad¢ajocem vrstnem redu glede na povprecno vrednost indeksa prepri¢an;j ucencev in u¢enk o njihovi zmoznosti

prispevanja k okoljskim spremembam.
Vir: prir. po OECD (2026).

Kitajska (Ljudska republika)
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Slika 9: Priloznosti za ucenje o okolju pri pouku po primerjanih drZavah v raziskavi PISA 2025

Opomba: Drzave so razvricene v naras¢ajocem vrstnem redu glede na povprecno vrednost indeksa priloznosti

3.7 PriloZnosti za ucenje
o okolju pri pouku
in okoljska ozavescenost
ucencev in ucenk
Ucenci in ucenke so v
spremljajo¢em vprasalniku
odgovarjali tudi na vprasa-
nja o priloznostih za ucenje
o okolju pri pouku ter o za-
znavi lastne okoljske ozave-
$¢enosti. Mednarodno pri-
merljivi indeks priloZnosti
za ucenje o okolju pri pouku
temelji na njihovem poro-
¢anju o tem, kako pogosto
so okoljske teme vklju¢ene
v pouk in preverjanje zna-
nja. Sestavljajo ga Stiri po-
stavke, ki se nanasajo na: (i)
terenske oglede za razisko-
vanje okoljskih vprasanj, (ii)
pogovore o resevanju okolj-
skih problemov pri pou-
ku, (iii) moznosti za razisko-
vanje okoljskih tem ter (iv)
preverjanje znanja o oko-
lju. Visje vrednosti indeksa
pomenijo vecjo izpostavlje-
nost priloZznostim za uce-
nje o okolju v 3oli. Vrednost
mednarodno primerljivega
indeksa za Slovenijo znasa
-0,02 in se statisticno zna-
¢ilno ne razlikuje od povpre-
¢ja drzav OECD (0,00) (Slika
9). Podobno velja tudi za za-
znavo lastne okoljske ozave-
$¢enosti slovenskih u¢encev
in u¢enk, pri kateri je vred-
nost mednarodno primer-
liivega indeksa enaka pov-
pre¢ni vrednosti na ravni
drzav OECD (-0,14) (Slika 10).
Med primerjanimi drza-
vami so o najvec prilozno-
stih za ucenje o okolju pri
pouku porocali ucenci in
ucenke iz Tajske ter Kitajske
(Ljudska republika), o naj-
manj priloznostih pa ucen-
ci in ucenke iz Nizozemske,

49



50

Belgije, Luksemburga in
Nemcije (Slika 9). Kot
najbolj okoljsko ozaves-
¢ene so se ocenili u¢en-
ci in ucenke iz Kitajske
(Ljudska republika), Tur-
¢ije, Singapurja in Zdru-
zenega kraljestva, kot
najmanj okoljsko ozave-
$ene pa ucenci in ucen-
ke iz lIzraela, Republike
Severne Makedonije in
Kosova (Slika 10).
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Slika 10: Okoljska ozavescenost u¢encev in ucenk primerjanih drZavah v raziskavi PISA 2025

Opomba: Drzave so razvricene v narad¢ajocem vrstnem redu glede na povprecno vrednost indeksa okoljske

ozavescenosti ucencev in ucenk.

Vir: prir. po OECD (2026).
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4 « Matematicna pismenost slovenskih
ucencev in ucenk v mednarodni primerjavi

4.1 Opredelitev matematicne pismenosti

v raziskavi PISA

Pri opredelitvi matemati¢ne pismenosti v raziskavi
PISA 2025 izhajamo iz opredelitve v raziskavi PISA
2022, kjer je matemati¢na pismenost opredeljena
kot posameznikova spretnost matemati¢nega skle-
panja ter preoblikovanja, uporabe in interpretacije
matematike pri reSevanju problemov v razli¢nih Zi-
vljenjskih situacijah. Vklju¢uje uporabo matematic-
nih konceptov, postopkov, dejstev in orodij za opi-
sovanje, pojasnjevanje in napovedovanje pojavov
ter posameznikom omogoca sprejemanje uteme-
ljenih odlocitev v osebnem, druzbenem, poklicnem
in znanstvenem Zivljenju. Raziskava preverja, kako
uspesno ucenci in ucenke uporabljajo matemati-
ko v avtenti¢nih Zivljenjskih kontekstih, in ne zgolj,
kako dobro obvladajo 3olske matemati¢ne vsebine
(Sterman Ivanci¢ in Mlekuz, 2023).

V raziskavi PISA 2022 je bil vegji poudarek na-
menjen uporabi matematike v sodobnem svetu, ki
ga zaznamujejo digitalne tehnologije, hitro spre-
minjajoce se druzbene razmere in vse vecja potre-
ba po sprejemanju utemeljenih odlocitev. Posebna
pozornost je namenjena matemati¢nemu sklepan-
ju ter elementom racunalniskega razmisljanja, ki
postajata pomemben del matemati¢ne pismenosti.

Matematicno sklepanje

Matemati¢no sklepanje predstavlja osrednji ele-
ment matemati¢ne pismenosti. Pomeni sposob-
nost logi¢nega utemeljevanja, oblikovanja argu-
mentov ter uporabe matemati¢nih konceptov pri

reevanju problemov in sprejemanju zaklju¢kov. Te-
melji na razumevaniju Stevilskih sistemov, simbolnih
predstavitev, matemati¢nih struktur in zakonitosti,
funkcionalnih odnosov med koli¢inami, matematic-
nega modeliranja ter variabilnosti kot temelja sta-
tisticnega razmisljanja (Sterman Ivan¢i¢ in Mlekuz,
2023).

Temeljne matematicne kompetence v raziskavi PISA
Matemati¢na pismenost v raziskavi PISA temelji na
treh med seboj povezanih matemati¢nih kompe-
tencah. Formuliranje pomeni prepoznavanje mate-
mati¢nih elementov v problemih iz resni¢nega ziv-
lijenja ter njihovo pretvorbo v matemati¢no obliko.
Uporabljanje zajema uporabo matemati¢nih kon-
ceptov, postopkov, dejstev in sklepanja za reSeva-
nje matemati¢no oblikovanega problema. Interpre-
tacija in vrednotenje pa pomeni razlago dobljenih
rezultatov v izvirnem kontekstu, presojo njiho-
ve smiselnosti ter kriticno vrednotenje ustreznos-
ti uporabljenega matemati¢nega modela (Sterman
Ivanci¢ in Mlekuz, 2023).

Matematicna podrocja

V raziskavi PISA se matemati¢ne naloge umescéajo
na $tiri vsebinska podroc¢ja: spremembe in odnosi,
liki in telesa, koli¢ine ter verjetnostin delo s podatki.
Znotraj tega raziskava posebej poudarja Stiri sodob-
ne teme, ki odrazajo aktualne izzive uporabe ma-
tematike: razumevanje fenomena rasti, geometrij-
ske priblizke, ra¢unalniSke simulacije ter dolocanje
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pogojev pri modeliranju in delu s podatki (Sterman
Ivanci¢ in Mlekuz, 2023).

Podro¢je koli¢in zajema razumevanje Stevil,
merjenja, velikosti, enot, razmerij ter kvantitativ-
nega opisovanja pojavov. Ucenci in ucenke upo-
rabljajo koli¢ine za modeliranje situacij, opisovan-
je sprememb in odnosov ter razumevanje Stevil¢nih
vzorcev in trendov. Poseben poudarek je namen-
jen tudi uporabi rac¢unalniskih simulacij pri reSevan-
ju kompleksnih problemov (Sterman Ivan¢i¢ in Mle-
kuz, 2023).

Verjetnost in delo s podatki vklju€uje razumevan-
je variabilnosti, negotovosti in naklju¢ja ter uporabo
statistike in verjetnosti pri interpretaciji podatkov.
Ucenci in u¢enke morajo znati oblikovati, interpre-
tirati in kriticno vrednotiti zaklju¢ke na podlagi po-
datkov ter razumeti, kako izbrane predpostavke
vplivajo na rezultate matemati¢nih modelov (Ster-
man lvanci¢ in Mlekuz, 2023).

Podrocje sprememb in odnosov se osredotoca
na razumevanje zakonitosti med koli¢inami ter opi-
sovanje sprememb s pomocjo matemati¢nih mode-
lov. Poseben poudarek je namenjen razumevanju
fenomena rasti, pri katerem morajo ucenci in ucen-
ke prepoznati, da Stevilni pojavi niso linearni, ter ra-
zumeti pomen nelinearnih modelov pri opisovanju
procesov v naravi in druzbi (Sterman Ivan¢i¢ in Mle-
kuz, 2023).

Podrogje likov in teles zajema razumevanje ge-
ometrijskih oblik, prostorskih odnosov, merjenja ter
vizualizacije predmetov. Poseben poudarek je na-
menjen geometrijskim priblizkom, pri katerih u¢en-
i in ucenke uporabljajo geometrijsko znanje za
opisovanje in reSevanje problemov, povezanih z ne-
pravilnimi oblikami in s strukturami iz vsakdanjega
Zivljenja (Sterman Ivanci¢ in Mlekuz, 2023).

Konteksti matematicnih nalog

Matemati¢ni problemi v raziskavi PISA so umesce-
ni v Stiri vrste Zivljenjskih kontekstov: osebnega,
ki vkljuCuje vsakodnevne situacije posameznika in
njegove druzine (npr. finance, zdravje, nakupova-
nje ali potovanja); poklicnega, povezanega z delov-
nim okoljem (npr. nacrtovanje, merjenje ali obracun
stroskov); druzbenega, ki obravnava vprasanja lokal-
ne, nacionalne ali globalne skupnosti (npr. javni pro-
met, demografija ali ekonomija); ter znanstvenega,
ki vklju€uje uporabo matematike pri naravoslovnih,
tehnoloskih in drugih znanstvenih problemih (npr.
podnebje, medicina, genetika ali raziskovanje veso-
lja). Raznoliki konteksti omogocajo preverjanje ma-
temati¢ne pismenosti v situacijah, ki so za ucence

in u¢enke Zivljenjsko relevantne (Sterman Ivan¢i¢ in
Mlekuz, 2023).

4.2 Ravni matematicne pismenosti v raziskavi

PISA 2025

V Preglednici 9 so predstavljeni opisi ravni na med-
narodni lestvici matemati¢ne pismenosti PISA 2025.
Ucenci in u¢enke z dosezki na doloceni ravni lestvi-
ce matemati¢ne pismenosti ne izkazujejo le zna-
nja in spretnosti, ki so opisani na tej ravni, temvec
tudi tiste, ki so opisani na nizjih ravneh. Vsi u¢enci
in u¢enke z dosezki na 3. ravni, npr. izkazujejo tudi
znanje in spretnosti, opisane za 1.in 2. raven. Za vse
ucence in ucenke z dosezki na doloc¢eni ravni pri¢a-
kujemo, da bodo uspesno odgovarjali vsaj na po-
lovico nalog, ki so razvri¢ene na to raven. Uenci
in ucenke, ki ne dosegajo 1.a ravni, izkazujejo Sib-
ka najosnovnejsa matemati¢na znanja in spretnos-
ti, ki jih merimo v raziskavi PISA. Teh dosezZkov sicer
ne moremo interpretirati, kot da ti u¢enci sploh ni-
majo matemati¢nih znanj in spretnosti ali ne znajo
ra¢unati, vendar dosezki pod 1.a ravnjo nakazujejo
pomembne primanjkljaje v znanjih ter spretnostih
ucencev in ucenk za uporabljanje matematike kot
orodja za pridobivanje znanja ter spretnosti tudi na
drugih podrogjih.

Program mednarodne primerjave dosezkov ucencev in u¢enk PISA 2025: Nacionalno porocilo



Preglednica 9: Opisi znanja in spretnosti po ravneh matematicne pismenosti ter delezi slovenskih u¢encev in u¢enk po teh ravneh,
primerjalno s povpre¢jem drzav ¢lanic OECD, v raziskavi PISA 2025

MATEMATICNA PISMENOST

Odstotek ucencev

Spodnja meja in ucenk,
dosezkov ki dosegajo vsaj
to raven

Raven Opis znanja in spretnosti, ki jih zahtevajo naloge na tej ravni

Ucenci in u¢enke z dosezki na 6. ravni so sposobni oblikovati koncepte, posplosevati
in uporabiti informacije, ki jih pridobijo z lastnim raziskovanjem in modeliranjem v

Slovenija kompleksnih problemskih situacijah. Lahko povezujejo razlicne vire informacij in razli¢ne
1% predstavitve ter pretvarjajo med njimi. Izkazujejo visje ravni matemati¢nega misljenja
6 669 tock in sklepanja. Vpogled, razumevanje in usvojeno znanje o simbolicnih ter formalnih
0ECD matematicnih operacijah so sposobni uporabiti za razvoj novih pristopov in strategij v novih
2% situacijah.
Zmorejo natancno sporocati o svojih postopkih reSevanja nalog in razmisljanjih o rezultatih,
interpretacijah, utemeljitvah ter njihovi ustreznosti v Zivljenjskih situacijah.
Ucenci in ucenke z dosezki na 5. ravni lahko oblikujejo ter delajo s kompleksnimi
Slovenija matematic¢nimi modeli, prepoznajo omejitve in dolocijo predpostavke pri reSevanju
6% problema. Lahko izberejo, primerjajo in ovrednotijo primerne strategije za re3evanje
5 607 tock kompleksnih problemov. Imajo strate3ki pristop, pri cemer uporabljajo veliko razlicnih in
OECD dobro razvitih miselnih spretnosti, ustrezno povezane predstavitve, simboli¢ne ter formalne
8% karakterizacije in vpogled v resitve situacij. Svoje postopke reSevanja lahko ovrednotijo ter
sporocajo svoje interpretacije in razmisljanja.
Ucenci in ucenke z dosezki na 4. ravni lahko ucinkovito delajo z eksplicitnimi modeli za
Slovenija kompleksne konkretne situacije, ki pa lahko vkljucujejo omejitve ali zahtevajo upo3tevanje
19% predpostavk. Lahko izbirajo in vkljuCujejo razli¢ne vrste predstavitev, tudi simbolicne, s
4 545 tock tem da jih neposredno povezujejo z resnicnimi Zivljenjskimi situacijami. V teh situacijah
OECD uporabljajo dobro razvite spretnosti in z nekaj vpogleda zmorejo tudi prilagodljivo
21% razmisljati. Lahko sestavijo in sporoCajo razlage ter utemeljitve, temeljece na lastnih
interpretacijah, utemeljitvah in postopkih, ki so jih uporabili pri re3evanju.
Slovenija Ucenci in ucenke z dosezki na 3. ravni lahko izvajajo jasno opisane postopke, tudi take, ki
41% zahtevajo zaporedje odlocitev. Lahko izberejo in uporabijo preproste strategije reSevanja
3 482 tock problemov. Lahko interpretirajo in uporabljajo predstavitve iz razli¢nih virov informacij ter
OECD iz njih neposredno oblikujejo svoje utemeljitve. Oblikujejo lahko kratka sporocila o lastnih
42% interpretacijah, rezultatih in sklepih.
Slovenija Ucenci in ucenke z dosezki na 2. ravni so sposobni interpretirati in prepoznati situacije ter
65 % kontekste, ki ne zahtevajo vec kot neposredno sklepanje. Izlus¢ijo lahko ustrezne informacije
2 420 tock iz enega vira in uporabijo eno samo vrsto predstavitve. Uporabljajo osnovne algoritme,
OECD formule, postopke in konvencije. Sposobni so neposrednega sklepanja in znajo dobesedno
65 % interpretirati rezultate.
Ucenci in u¢enke z dosezki na 1. ravni uspesno odgovarjajo na jasno ter preprosto
postavljena vprasanja, ki vkljucujejo znane kontekste in v katerih so jasno predstavljene vse
. ustrezne informacije.
Slovenija Informacije so lahko predstavljene v razli¢nih preprostih oblikah, u¢enci in uéenke pa morajo
85% kdaj hkrati delati z dvema viroma, da bi izlus¢ili ustrezne informacije. Sposobni so izvajati
1.a 358 tock preproste, rutinske postopke v skladu z neposrednimi navodili v eksplicitnih situacijah, ki
0ECD lahko v¢asih zahtevajo veckratno ponovitev rutinskega postopka za resitev problema. U¢enci
85 % in u¢enke zmorejo izvesti dejanja, ki so oitna ali ki zahtevajo minimalno sintezo informacij,

vendar v vseh primerih dejanja jasno izhajajo iz danih navodil. U¢enci in ucenke na tej ravni
uporabljajo osnovne algoritme, formule, postopke ali konvencije za reSevanje problemov, ki
najpogosteje vkljucujejo cela Stevila.
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MATEMATICNA PISMENOST

Odstotek ucencev
Raven Spé)g;lejngveja ki dg]sggc;?(l)(’v saj Opis znanja in spretnosti, ki jih zahtevajo naloge na tej ravni
to raven
Slovenija Ucenci in u¢enke z dosezki na 1.b ravni znajo odgovarjati na vprasanja, ki se nanasajo
97 % na preproste in lahko razumljive kontekste, pri katerih so vse potrebne informacije jasno
. navedene v preprostem prikazu (tj. tabeli ali grafu). Po potrebi tudi prepoznajo, kdaj so
1.b 295 tock . . o Y - )
nekatere informacije nepomembne in jih je mogoce zanemariti glede na zastavljeno
OECD vpradanje. Sposobni so izvajati preproste izraune s celimi Stevili, ki izhajajo iz jasno
96 % predpisanih navodil, opredeljenih v kratkem, skladenjsko preprostem besedilu.
Slovenija Ucenci in u¢enke z dosezki na 1.c ravni zmorejo odgovoriti na vprasanja, ki se nanasajo
100% na preproste in lahko razumljive kontekste, pri katerih so vse pomembne informacije
1.c 233 tock jasno navedene v preprosti, znani obliki (npr. majhna tabela ali slika) in opredeljene v zelo
0ECD kratkem, skladenjsko preprostem besedilu. U¢enci in u¢enke lahko sledijo jasnim navodilom,
99 % ki opisujejo en sam korak ali postopek.

Vir: prir. po OECD (2026).

4.3 Povprecni dosezek ucencev in ucenk

pri matematiki

V Preglednici 10 predstavljamo povpre¢ne dosez-
ke pri matematiki za vse drzave, ki so sodelovale v
raziskavi PISA 2025. Za vsako drZavo je naveden tudi
seznam drzav, kjer se povprecni dosezek statisticno
znacilno ne razlikuje od povpre¢nega dosezka pri-
merjane drzave.

Slovenski u¢enciin u¢enke so pri matemati¢ni pi-
smenosti PISA 2025 v povprecju dosegli 460 tock, kar
je pomembno nizji dosezek kot leta 2022, ko je ta zna-
sal 485 tock. Dosezek je v tem zajemu podatkov tudi
niZji od povprecja drzav ¢lanic OECD (463 tock). Izsto-
pajoce najvisje rezultate so dosegli u¢enci in u¢enke

na Kitajskem (Ljudska republika) (612) in v Singapurju
(563 tock). Od slovenskih se pomembno ne razlikuje-
jo dosezki u¢encev in u¢enk na Svedskem, v Nemdi-
ji, Zdruzenih drzavah Amerike, Turciji, Latviji, na Por-
tugalskem, Madzarskem, v Luksemburgu, Franciji in
Spaniji. Med evropskimi drzavami imajo znacilno vis-
je dosezke od slovenskih uéenci in uc¢enke iz Estoni-
je (508 tock), Svice (499 tock), Zdruzenega kraljestva
(488 tock), Poljske (484 tock), Nizozemske (483 tock),
Irske (480 tock), Belgije (480 tock), Avstrije (477 tock),
Cesdke (477 tock), Danske (471 tock), Litve (470 tock),
Slovaske (469 tock), Finske (469 tock) in Italije (468
tock). Tudi v tokratni raziskavi PISA je po povpre¢nem
dosezku med vodilnimi najvec azijskih drzav.

Preglednica 10: Povprecni dosezki pri matematicni pismenosti v raziskavi PISA 2025 po drzavah

Povprecni

dosezek

Kitajska (Ljudska

<2 republika)

Drzave, katerih povprecni doseZek se statisticno znacilno ne razlikuje od dosezka drzave

v prvem stolpcu

563 Singapur

549  Macao (Kitajska) Kitajski Tajpej

546 Kitajski Tajpej Macao (Kitajska)

525 Japonska

Koreja, Hongkong (Kitajska)

522  Koreja

Japonska, Hongkong (Kitajska)

522  Hongkong (Kitajska)  Japonska, Koreja

508 Estonija

499 Svica
488  Zdruzeno kraljestvo Kanada, Poljska, Nizozemska
485 Kanada ZdruZeno kraljestvo, Poljska, Nizozemska, Belgija

484  Poljska

Zdruzeno kraljestvo, Kanada, Nizozemska, Irska, Belgija, Nova Zelandija, Avstrija, Cetka

483 Nizozemska

Zdruzeno kraljestvo, Kanada, Poljska, Irska, Belgija, Nova Zelandija, Avstralija, Avstrija, CeSka
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Povprecni Drzave, katerih povprecni dosezek se statisti¢no znacilno ne razlikuje od dosezka drzave

dosezek v prvem stolpcu
480 Irska Poljska, Nizozemska, Belgija, Nova Zelandija, Avstralija, Avstrija, Ce3ka
480 Belgija Kanada, Poljska, Nizozemska, Irska, Nova Zelandija, Avstralija, Avstrija, Ceska
480 Nova Zelandija Poljska, Nizozemska, Irska, Belgija, Avstralija, Avstrija, Ceska
478  Avstralija Nizozemska, Irska, Belgija, Nova Zelandija, Avstrija, Ceska
477 Avstrija Poljska, Nizozemska, Irska, Belgija, Nova Zelandija, Avstralija, CeSka
477 Ceska Poljska, Nizozemska, Irska, Belgija, Nova Zelandija, Avstralija, Avstrija, Danska
471 Danska Ceska, Litva, Slovaska, Finska, Italija, Svedska, Nemcija, Zdruzene drzave Amerike
470 Litva Danska, Slovaska, Finska, Italija, Nemcija, ZdruZene drzave Amerike
469 Slovaska Danska, Litva, Finska, Italija, Svedska, Nemdija, ZdruZene drzave Amerike
469 Finska Danska, Litva, Slovaska, Italija, Svedska, Nem¢ija, Zdruzene drzave Amerike
468 Italija Danska, Litva, Slovaska, Finska, Svedska, Nem¢ija, Zdruzene drzave Amerike, Turdija, Portugalska

Danska, Slovaska, Finska, Italija, Nemcija, Zdruzene drzave Amerike, Turcija, Latvija, Portugalska,
Slovenija, Madzarska, Francija
Danska, Litva, Slovaska, Finska, Italija, Svedska, Zdruzene drzave Amerike, Turdija, Latvija,
Portugalska, Slovenija, MadZarska, Luksemburg, Francija, §panija
Zdruzene driave Danska, Litva, Slovaska, Finska, Italija, Svedska, Nemdija, Turcija, Latvija, Portugalska, Slovenija,
Amerike Madzarska, Luksemburg, Francija, Spanija, Hrvaska, ZdruzZeni arabski emirati, Norveska
Italija, Svedska, Nemdija, Zdruzene drzave Amerike, Latvija, Portugalska, Slovenija, MadZarska,
Luksemburg, Francija, Spanija
Svedska, Nem¢ija, Zdruzene drzave Amerike, Turcija, Portugalska, Slovenija, MadZarska,
Luksemburg, Francija, Spanija
Italija, Svedska, Nemdija, ZdruZene drzave Amerike, Turcija, Latvija, Slovenija, Madzarska,
460 Portugalska R ; . IO

Luksemburg, Francija, Spanija, Hrvaska, ZdruZeni arabski emirati

. Svedska, Nemdija, ZdruZene drzave Amerike, Turcija, Latvija, Portugalska, Madzarska, Luksemburg,
460 Slovenija e
Francija, Spanija

459  Madiarska Sveds.I.(a, [\lemﬁija, Zdrliiene drzave Amerike, Turcija, Latvija, Portugalska, Slovenija, Luksemburg,
Francija, Spanija, Hrvaska

Nemdija, Zdruzene drzave Amerike, Turcija, Latvija, Portugalska, Slovenija, MadZarska, Francija,
Spanija, Hrvaska

Svedska, Nemdija, ZdruZene drzave Amerike, Turcija, Latvija, Portugalska, Slovenija, MadZzarska,
Luksemburg, Spanija, Hrvaska, Zdruzeni arabski emirati, Norveska

Nemdija, ZdruZene drzave Amerike, Turcija, Latvija, Portugalska, Slovenija, Madzarska, Luksemburg,
Francija, Hrvaska, ZdruZeni arabski emirati

Zdruzene drzave Amerike, Portugalska, Madzarska, Luksemburg, Francija, Spanija, ZdruZeni arabski
emirati, Norveska

464 Svedska

464 Nemdija

463

462 Turdija

460 Latvija

458 Luksemburg

458  Francija

457  Spanija

455 Hrvaska

453 :::il:zaet?' g Zdruzene drzave Amerike, Portugalska, Francija, Spanija, Hrvaska, Norveska, Islandija
452  Norveska ZdruZene drzave Amerike, Francija, Hrvaska, Zdruzeni arabski emirati, Islandija, Vietnam
450 Islandija Zdruzeni arabski emirati, Norveska, Vietnam

443 Vietnam Norveska, Islandija, Malta, Brunej Darusalam, Izrael

439 Malta Vietnam, Izrael, Albanija

435  BrunejDarusalam Vietnam, Izrael, Albanija, Ukrajina

433  lzrael Vietnam, Malta, Brunej Darusalam, Albanija, Ukrajina

433  Albanija Malta, Brunej Darusalam, |zrael, Ukrajina

431 Ukrajina Brunej Darusalam, Izrael, Albanija, Grcija, Azerbajdzan

424  Gréija Ukrajina, Azerbajdzan, Romunija, Mongolija, Srbija, Gruzija

422  Azerbajdian Ukrajina, Grcija, Romunija, Mongolija, Srbija, Gruzija, Katar

Gréija, Azerbajdzan, Mongolija, Srbija, Gruzija, Katar, Kazahstan, Ciper, Crna gora,

S e Republika Moldavija
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Povprecni

dosezek

Drzave, katerih povprecni doseZek se statisticno znacilno ne razlikuje od dosezka drzave
v prvem stolpcu

419  Mongolija Grcija, Azerbajdzan, Romunija, Srbija, Gruzija, Katar, Kazahstan

417 Srbija Grcija, A;erbajdian, Romunija, Mongolija, Gruzija, Katar, Kazahstan, Ciper, Crna gora, Republika
Moldavija

416 Gruzija Grdija, A'zerbajdian, Romunija, Mongolija, Srbija, Katar, Kazahstan, Ciper, Crna gora, Republika
Moldavija

416  Katar AzerbajdZan, Romunija, Mongolija, Srbija, Gruzija, Kazahstan

414  Kazahstan Romunija, Mongolija, Srbija, Gruzija, Katar, Ciper, Crna gora, Republika Moldavija, Mavricij

412  Ciper Romunija, Srbija, Gruzija, Kazahstan, Crna gora, Republika Moldavija, Mavricij, Tajska, Bolgarija

411 (rnagora Romunija, Srbija, Gruzija, Kazahstan, Ciper, Republika Moldavija, Mavricij, Tajska, Bolgarija

410  Republika Moldavija  Romunija, Stbija, Gruzija, Kazahstan, Ciper, Crna gora, Mavricij, Tajska, Bolgarija, Urugvaj

407  Mavricij Kazahstan, Ciper, Crna gora, Republika Moldavija, Tajska, Urugvaj, Bolgarija, Cile

407 Tajska Ciper, Crna gora, Republika Moldavija, Mavricij, Urugvaj, Bolgarija, Cile

405 Bolgarija Ciper, Crna gora, Republika Moldavija, Mavricij, Tajska, Urugvaj, Cile, Malezija

405 Urugvaj Republika Moldavija, Mavricij, Tajska, Bolgarija, Cile

403  (ile Mavricij, Tajska, Urugvaj, Bolgarija, Malezija

397 Malezija Bolgarija, Cile

390 Savdska Arabija Mehika, Jordanija, Kostarika

388 Mehika Savdska Arabija, Jordanija, Kostarika, Peru

388 Jordanija Savdska Arabija, Mehika, Kostarika, Peru

387 Kostarika Savdska Arabija, Mehika, Jordanija, Peru, TadZikistan (Dusanbe), Kolumbija
Mehika, Jordanija, Kostarika, Tadzikistan (DuSanbe), Kolumbija, Republika Severna Makedonija,

L Libanon, Brazilija

382 Tadzikistan (Dusanbe) Kostarika, Peru, Kolumbija, Republika Severna Makedonija, Libanon

381 Kolumbija Kostarika, Peru, TadZikistan (DuSanbe), Republika Severna Makedonija, Libanon, Brazilija, Armenija

380 Republlka.!.Severna Peru, Tadzikistan (Dusanbe), Kolumbija, Libanon, Brazilija, Armenija

Makedonija

377 Libanon Peru, TadZikistan (Dusanbe), Kolumbija, Republika Severna Makedonija, Brazilija, Armenija, Filipini

377 Brazilija Peru, Kolumbija, Republika Severna Makedonija, Libanon, Armenija

376  Armenija Kolumbija, Republika Severna Makedonija, Libanon, Brazilija

371  Filipini Libanon, Argentina

367 Argentina Filipini, Ekvador, Kambodza, Indonezija, Kirgizistan

366 Kambodza Argentina, Ekvador, Indonezija, Kirgizistan

366 Ekvador Argentina, Kambodza, Indonezija, Kirgizistan

364 Indonezija Argentina, Ekvador, Kambodza, Kirgizistan

364 Kirgizistan Argentina, Ekvador, Kambodza, Indonezija

355 Maroko Palestina, Kosovo

354 Palestina Maroko, Kosovo

350 Kosovo Maroko, Palestina, Salvador

346 Salvador Kosovo

339 Domin!kanska Irak (Kurdistan), Gvatemala

republika

339  Irak (Kurdistan) Dominikanska republika, Gvatemala

334 Gvatemala Dominikanska republika, Irak (Kurdistan), Paragvaj

334 Paragvaj Gvatemala

326 Kenija Zambija

314 Zambija Kenija, Ruanda

312 Ruanda Zambija
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Vir: prir. po OECD (2026).

4.4 Doseganje ravni na lestvici matematicne
pismenosti

Pomemben kazalnik uspesnosti slovenskih u¢encev
in ucenk pri matematiki v raziskavi PISA je dosega-
nje ravni matemati¢ne pismenosti na mednarodni
lestvici. Na lestvici matemati¢ne pismenosti je obli-
kovanih Sest ravni dosezkov. Preglednica 11 kaze
odstotek u¢encev in u¢enk na posameznih ravneh.
Kot pri drugih lestvicah je tudi na lestvici matema-
ti¢ne pismenosti v raziskavi PISA 2. raven doseZzkov
opredeljena kot osnovna oz. temeljna raven. Ucen-
ci in uCenke z dosezki na tej ravni izkazujejo zace-
tna matemati¢na znanja ter spretnosti, ki jim bodo
omogocali uporabo matematike pri njihovem na-
na tej lestvici opredeljeni tisti na 5. in 6. ravni.

V Sloveniji vsaj temeljno raven lestvice mate-
mati¢ne pismenosti dosega 65 odstotkov ucencev
in ucCenk, ta odstotek doseganja temeljne ravni pa
je enak povpre¢nemu odstotku v drzavah ¢lanicah
OECD, v katerih 2. in visje ravni prav tako dosega

Povprecni dosezek v drZavi je pomembno visji od povprecja drzav clanic OECD.
Povprecni dosezek v drzavi se pomembno ne razlikuje od povprecja drzav ¢lanic OECD.
Povprecni dosezek v drZavi je pomembno niZji od povprecja drzav clanic OECD.

65 odstotkov ucencev in ucenk. Najvisje ravni, tj.
5.in 6. raven matemati¢ne pismenosti, dosega Sest
odstotkov slovenskih u¢encev in uéenk, v drzavah
¢lanicah OECD pa osem odstotkov (Preglednica 11).
Posebno pozornost je treba nameniti kar 35 odstot-
kom ucencev in u¢enk z dosezki pod 2. ravnjo. Ti iz-
kazujejo zelo Sibka znanja s podro¢ja matematike,
s ¢imer zanje obstaja velje tveganje, da bodo pri
svojem nadaljnjem izobrazevanju in vkljucevanju v
druzbo manj uspesni.

V kolikor primerjamo deleze uéencev in u¢enk
po ravneh matemati¢ne pismenosti za Slovenijo
med letoma 2025 in 2022 (Preglednica 11), ko je bila
poudarjeno podrocje merjenja v raziskavi prav tako
matematika, rezultati kazejo, da je v letu 2025 naj-
visje ravni matemati¢ne pismenosti doseglo za tri
odstotne tocke manj ucencev in ucenk, temeljno
raven pa je v letu 2025 doseglo za deset odstotnih
to¢k manj slovenskih uc¢encev in u¢enk. Nizji pa so
tudi delezi u¢encev in u¢enk na vseh ostalih ravneh
matemati¢ne pismenosti.

Preglednica 11: DeleZi ucencev in ucenk po ravneh matematicne pismenosti v razlicnih zajemih podatkov raziskave PISA

OECD 2025 (%) Slovenija 2025 (%)  Slovenija 2022 (%) Slovenija 2018 (%) Slovenija 2015 (%)

6.raven 2 1 2 3 3

5.raven 8 6 9 14 14
4. raven 21 19 26 36 36
3.raven 42 1 50 62 63
2.raven 65 65 75 84 84
l.araven 85 85 92 95 96
Pod 1.a ravnjo 100 100 100 100 100

Opomba: Navedeni so deleZi u¢encev in u¢enk, ki dosegajo vsaj doloceno raven.
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5 « Racunalnisko misljenje pri reSevanju
poroblemov

Digitalne tehnologije so v zadnjih desetletjih te-
meljito spremenile nacine ucenja, dela in reSevanja
problemov. Rac¢unalniki, mobilne naprave, simula-
cije, modeli ter vse pogosteje tudi sistemi umetne
inteligence niso ve¢ zgolj orodja za dostop do in-
formacij, temvec postajajo aktivni partnerji pri razi-
skovanju, ustvarjanju novega znanja in sprejemanju
odlotitev. Posamezniki in posameznice morajo zato
poleg vsebinskega znanja razvijati tudi zmoznost
ucinkovitega uéenja z uporabo digitalnih tehnolo-
gij ter njihove smiselne uporabe pri reSevanju kom-
pleksnih problemov (OECD, 2023c¢).

Raziskava PISA 2025 se na te spremembe od-
ziva z uvedbo novega inovativnega podro¢ja racu-
nalnisko misljenje pri reSevanju problemov (angl.
learning in the digital world). Njegov namen ni pre-
verjanje digitalnih spretnosti ali poznavanja posa-
meznih programov, temve¢ ugotavljanje, kako us-
pesno ucenci in u¢enke uporabljajo racunalniska
orodja za raziskovanje problemov, gradnjo nove-
ga znanja in razvijanje reSitev. Gre za pomemben
premik v razumevanju digitalne pismenosti, saj v
ospredju ni ve¢ zgolj uporaba tehnologije, temvec
sposobnost u¢enja z njeno pomocjo (OECD, 2023c¢).

Vkljucitev tega podro¢ja temelji na spoznanju,
da razpolozljivost digitalnih tehnologij sama po sebi
ne zagotavlja kakovostnejsega ucenja. Stevilne dr-
zave so v zadnjih letih veliko vlagale v digitalizacijo
izobraZevanja, proces pa se je $e pospesil med pan-
demijo covida-19, ko je pouk v stevilnih drzavah po-
tekal na daljavo. Kljub temu mednarodne raziskave
kaZejo, da pogosta uporaba digitalnih naprav ni nuj-
no povezana z boljsimi u¢nimi dosezki. Za uspesno

ucenje je namre¢ odlocilno predvsem to, kako po-
samezniki in posameznice tehnologijo uporabljajo,
predvsem ali jim sluzi kot sredstvo za raziskovanje,
preverjanje zamisli, razvijanje razumevanja in iz-
boljsevanje resitev (OECD, 2023c¢).

Novo podrocje pomembno dopolnjuje tradi-
cionalna podro¢ja raziskave PISA. Bralna, matema-
ticna in naravoslovna pismenost se osredotoca-
jo predvsem na uporabo Ze pridobljenega znanja
v razlicnih Zivljenjskih okolis¢inah, racunalnisko
midljenje pri reSevanju problemov pa v ospredje
postavlja sam proces ucenja. Raziskava Zeli ugoto-
viti, kako ucenci in u¢enke oblikujejo novo razume-
vanje, kako uporabljajo digitalna orodja pri razi-
skovanju problemov ter kako na podlagi sprotnih
povratnih informacij izboljSujejo svoje resitve
(OECD, 2023c¢).

Tak$no razumevanje temelji na sodobnih kon-
struktivisti¢nih pogledih na ucenje, po katerih po-
samezniki in posameznice znanja ne sprejemajo pa-
sivno, temvec ga aktivno gradijo z raziskovanjem, s
preizkusanjem razli¢nih pristopov in povezovanjem
novih informacij s predhodnim znanjem. Digitalna
okolja pri tem omogocajo dejavnosti, ki bi jih bilo
brez racunalniske podpore tezko ali celo nemogo-
e izvesti, npr. modeliranje kompleksnih sistemov,
izvajanje simulacij, analizo vegjih koli¢cin podat-
kov ter sprotno preverjanje razlicnih resitev. Zmo-
znost ucinkovite uporabe tak3nih pristopov posta-
ja vse pomembnejsa ne le v izobrazevanju, temvec
tudi pri vsakdanjem odlo¢anju, kriticnem vredno-
tenju informacij, sodelovanju z digitalnimi sistemi
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in prilagajanju hitro spreminjajotemu se svetu
(OECD, 2023c¢).

5.1 Opredelitev racunalniskega misljenja

pri resevanju problemov v raziskavi PISA
Racunalnisko misljenje pri reSevanju problemov je
opredeljeno kot sposobnost vklju¢evanja v ponav-
ljajoC se proces gradnje znanja in reSevanja proble-
mov z uporabo racunalniskih orodij, pri katerem
posamezniki in posameznice uporabljajo samo-
uravnavanje ucenja ter raziskovalne prakse, ki pove-
zujejo elemente rac¢unalniskega misljenja in znan-
stvenega raziskovanja (OECD, 2023c).

Tak3na opredelitev predstavlja pomemben pre-
mik v primerjavi s tradicionalnim razumevanjem ra-
¢unalniskega misljenja. Slednje ni razumljeno kot
sposobnost programiranja ali uporabe digitalnih
tehnologij, temvec¢ kot nacin razmisljanja, ki posa-
meznikom in posameznicam omogoca ucinkovito
raziskovanje problemov, oblikovanje modelov, raz-
vijanje algoritmicnih resitev, preverjanje predpo-
stavk in izboljSevanje razumevanja s pomocjo racu-
nalniskih orodij (OECD, 2023c).

Pogosta uporaba digitalnih tehnologij sama po
sebi Se ne pomeni razvitega racunalniskega mislje-
nja pri reSevanju problemov. Posameznik/-ica lah-
ko digitalne naprave uporablja vsakodnevno, ne da
bi pri tem razvijal/-a racunalnisko misljenje pri rese-
vanju problemov. Raziskava zato ne ocenjuje digi-
talnih spretnosti, kot so uporaba posameznih pro-
gramoyv, iskanje informacij ali upravljanje naprav,
temvec sposobnost, da uéenec ali u¢enka z upora-
bo digitalnih orodij raziskuje problem, oblikuje mo-
dele ali algoritme, razvija resitve ter jih na podlagi
povratnih informacij izboljsuje (OECD, 2023c).

OECD izhodis¢a za ra¢unalnisko misljenje pri re-
Sevanju problemov prav tako ne enaci z digitalno
pismenostjo. Digitalna pismenost zajema Sirok na-
bor znanj in spretnosti za uc¢inkovito, varno in kritic-
no uporabo digitalnih tehnologij. Ra¢unalnisko mis-
ljenje pri re3evanju problemov pa se osredotoca na
oZji, vendar zelo pomemben del tega podrogja, in
sicer na ucenje, ki poteka v interakciji z racunalniski-
mi orodiji. Zato raziskava ne vkljucuje nalog iskanja
informacij na spletu ali kriticnega vrednotenja sple-
tnih virov, saj bi te zahtevale predvsem preverja-
nje bralne pismenosti in drugih kompetenc (OECD,
20230).

Temeljno izhodis¢e podrocja je razumeva-
nje ucenja kot dinami¢nega procesa. Posamezni-
ki in posameznice med reSevanjem problema svoje

razumevanje nenehno razvijajo, preverjajo in prila-
gajajo. Ucenje zato ni loCeno od reSevanja proble-
mov, temvec oba procesa potekata socasno in se
medsebojno dopolnjujeta. Racunalniska orodja pri
tem niso zgolj tehni¢na podpora, ampak pomem-
ben del u¢nega okolja, ki omogoca raziskovanje, ek-
sperimentiranje in postopno izpopolnjevanje resi-
tev (OECD, 2023¢).

5.1.1 Konceptualni okvir racunalniskega misljenja

pri resevanju problemov

Racunalnisko misljenje pri reSevanju problemov te-
melji na razumevanju ucenja kot aktivnega in po-
navljajoCega se procesa, v katerem posamezniki in
posameznice z uporabo rac¢unalniskih orodij posto-
pno razvijajo novo znanje ter oblikujejo resitve za
kompleksne probleme. Pri tem raziskava PISA 2025
kompetence ne obravnava kot zbirke posameznih
spretnosti, temvec kot preplet med seboj poveza-
nih procesov, ki omogocajo ucinkovito ucenje v di-
gitalnem okolju.

Konceptualni model izhaja iz predpostavke, da
uspesno ucenje v digitalnem svetu temelji na dveh
medsebojno povezanih skupinah kompetenc: sa-
mouravnavanju ucenja ter praksah ra¢unalniskega
misljenja in naravoslovnoznanstvenega raziskova-
nja. Njuno razvijanje pa je povezano tudi s pred-
hodnim znanjem ucencev in uéenk ter z njihovimi
stalisci in prepricanji o u¢enju in uporabi digitalnih
tehnologij (OECD, 2023¢).

Model poudarja, da uspesno resevanje proble-
mov ni odvisno le od poznavanja vsebine ali upo-
rabe rac¢unalniskih orodij. Pomembno je tudi, kako
ucinkovito ucenci in u¢enke nacrtujejo svoje delo,
spremljajo napredek, uporabljajo povratne infor-
macije ter prilagajajo svoje strategije med reSeva-
njem naloge. Hkrati morajo znati raziskovati pro-
blem, oblikovati in preizkusati modele ali algoritme
ter na podlagi rezultatov izboljsevati svoje razume-
vanje. Pomemben del modela predstavljajo tudi
predhodno znanje in staliS¢a. Predhodno znanje
vkljucuje tako vsebinsko razumevanje obravnava-
nega problema kot osnovno poznavanje digitalnih
tehnologij, ki omogoca ucinkovito uporabo racu-
nalniskih orodij. Med stalis¢i se posebej izpostavlja
usmerjenost k obvladovanju ter zaznano samoucin-
kovitost pri uporabi digitalnih tehnologij. Ti dejav-
niki niso neposredno merjene kompetence, vendar
pomembno vplivajo na uspesnost ucenja v digital-
nem okolju (OECD, 2023c).

Konceptualni okvir tako predstavlja premik od
razumevanja znanja kot kon¢nega rezultata k razu-
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mevanju ucenja kot procesa. Raziskava PISA 2025
zato ne ugotavlja le, ali u¢enec/-ka pride do pra-
vilne resitve, temvec tudi, kako ucinkovito uporab-
lja digitalna orodja za raziskovanje problema, raz-
vijanje razumevanja ter izboljsevanje resitev (OECD,
2023c¢).

V okviru racunalniskega misljenja pri reseva-
nju problemov sta opredeljeni dve temeljni skupi-
ni kompetenc, ki skupaj omogocata ucinkovito uce-
nje v digitalnem svetu. Petnajstletni ucenec/-ka, ki
izkazuje razvito racunalnisko misljenje pri reSevanju
problemov, zmore (OECD, 2023¢):

samouravnavati svoje u¢enje pri raziskovanju
in reSevanju problemov v digitalnem okolju
ter

uporabljati raCunalniske in znanstvenorazi-
skovalne prakse za raziskovanje problemov,
oblikovanje ter izboljsevanje resitev.

5.1.2 Temeljni kompetenci racunalniskega misijenja
pri resevanju problemov

Samouravnavanje uenja

Samouravnavanje ucenja predstavlja sposobnost,
da posamezniki in posameznice nacrtujejo, sprem-
ljajo in usmerjajo lastno ucenje med reSevanjem
problemov. Pri tem ne gre zgolj za uporabo posa-
meznih u¢nih strategij, temvec za aktivno spremlja-
nje lastnega razumevanja, presojanje uspesnosti iz-
branih pristopov ter njihovo prilagajanje glede na
sprotne povratne informacije (OECD, 2023c).

V digitalnih u¢nih okoljih imajo u¢enci in ucen-
ke pri raziskovanju praviloma veliko samostojnosti,
zato morajo znati sprejemati odlocitve o nadaljnjih
korakih, vztrajati pri iskanju resitev ter ucinkovito
uravnavati svojo motivacijo tudi takrat, ko naletijo
na zahtevnejSe probleme ali neuspeSne poskuse.
Samouravnavanje u¢enja zato pomembno prispe-
va k uspeSnemu razvijanju novega znanja in ucinko-
viti uporabi racunalniskih orodij (OECD, 2023c).

Prakse racunalniskega misljenja in naravoslovnoznanstvenega
raziskovanja

Drugo temeljno skupino kompetenc predstavlja-
jo prakse racunalniskega misljenja in naravoslov-
noznanstvenega raziskovanja, ki opisujejo nacine
razmisljanja in delovanja pri raziskovanju proble-
mov v digitalnem okolju. OECD jih razume kot med
seboj povezane procese, s katerimi posamezniki
in posameznice razvijajo razumevanje problema,

5 + Racunalniko misljenje pri re3evanju problemov

oblikujejo resitve ter jih postopno izboljsujejo
(OECD, 2023c).
Te prakse vklju¢ujejo (OECD, 2023c¢):

raz¢lenjevanje problemov in prepoznavanje
vzorcev, pri ¢emer ucenci in u¢enke prepozna-
vajo bistvene znacilnosti problema in odnose
med njegovimi elementi ter oblikujejo po-
enostavljene predstavitve sistema, ki omogo-
¢ajo njegovo raziskovanje in razumevanje;

izvajanje poskusov in analizo podatkov, pri
¢emer z uporabo digitalnih orodij preverjajo
svoje predpostavke, zbirajo in interpretirajo
podatke ter na njihovi podlagi izboljsujejo
svoje razumevanje;

oblikovanje, preizkusanje in izboljsevanje
racunalniskih predstavitev, kot so modeli ali al-
goritmi, pri ¢emer odpravljanje napak predsta-
vlja pomemben del procesa ucenja in ne zgolj
popravljanja nepravilnosti.

Ceprav so posamezne prakse predstavljene lo-
¢eno, jih raziskava PISA 2025 obravnava kot medse-
bojno povezane razseznosti iste kompetence. Pri
reSevanju avtenti¢nih problemov uéenci in ucenke
med njimi nenehno prehajajo, saj raziskovanje pro-
blema, preverjanje resitev in njihovo izboljSevanje
potekajo socasno. Prav to prepletanje raziskovanja,
ucenja in uporabe racunalniskih orodij predstavlja
eno klju¢nih znacilnosti racunalniskega misljenja pri
reevanju problemov (OECD, 2023c).

5.2 Ravniracunalniskega misljenja
pri reSevanju problemov v raziskavi PISA 2025
Raziskava PISA 2025 dosezke uéencev in u¢enk na
podro¢ju racunalniskega misljenja pri resevanju
problemov opisuje z ravnmi znanja, ki prikazujejo,
katera znanja praviloma izkazujejo u¢enci in u¢enke
na posameznih ravneh dosezkov. Posamezen uce-
nec/-ka je uvrd¢en/-a na raven, katere mejno vred-
nost doseze ali preseze na lestvici dosezkov. Enako
velja za naloge, saj njihova tezavnost doloca raven
znanja, ki jo naloga preverja.

V Preglednici 12 so predstavljeni opisi ravni
znanja za celotno lestvico racunalniskega misljenja
pri reSevanju problemov.
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Preglednica 12: Opisi znanja in spretnosti po ravneh lestvice racunalniskega misljenja pri reSevanju problemov ter deleZi slovenskih
ucencev in ucenk po teh ravneh, primerjalno s povpre¢jem drzav ¢lanic OECD, v raziskavi PISA 2025

Odstotek ucencev in

Raven znanja Mejna vrednost ucenk, ki dosegajo
Vsaj 0 raven

Ucenci in u¢enke na 6. ravni izkazujejo visoko razvito racunalnisko
misljenje pri reSevanju problemov. Oblikujejo natancne, izvedljive
Slovenija in uinkovite racunalniske resitve ter pri tem uporabljajo temeljne

9% racunalniske operacije, strukture za nadzor poteka izvajanja programa
in posplosljive algoritme za reSevanje kompleksnih problemov. Znajo
modelirati kompleksne sisteme, razvijati in izboljSevati racunalniske

OECD modele ter z uporabo racunalniskih orodij in simulacij pridobivati ter

1M % interpretirati podatke za razumevanje pojavov in napovedovanje razvoja
sistemov. Njihovo redevanje problemov odraZa zelo ucinkovito uporabo
racunalniskih orodij in poglobljeno obvladovanje racunalniskih praks.

6 624 tock

Ucenci in u¢enke na 5. ravni ucinkovito uporabljajo razli¢ne strukture za
nadzor poteka izvajanja programa, vklju¢no s ponavljanjem in pogojnim
Slovenija izvajanjem, ter oblikujejo, preizkusajo in odpravljajo napake v razmeroma
62 23% zahtevnih programih. Pri reSevanju problemov uporabljajo posplosljive
5 567 tock korake reSevanja, ceprav njihove reitve niso vedno optimalne. Znajo
oblikovati, spreminjati in prilagajati racunalniske modele ter z uporabo
OECD simulacij in drugih racunalniskih orodij sistemati¢no zbirati in interpretirati
26 % podatke za razlago odnosov med spremenljivkami. Njihovo redevanje
problemov odraZa napredno in ucinkovito uporabo racunalniskih orodij ter
racunalniskih praks.
Ucenci in u¢enke na 4. ravni uporabljajo razli¢ne racunalniske operacije
in strukture za nadzor poteka izvajanja programa pri oblikovanju ter
odpravljanju napak v zmerno zahtevnih programih. Pri reSevanju nalog
Slovenija praviloma oblikujejo delujoce in ucinkovite reitve, ceprav zahtevnejsi
42 % programi Se lahko vsebujejo napake ali odvecne elemente. Znajo oblikovati,
spreminjati in izboljSevati racunalniske modele za predstavitev sistemov
ter raziskovanje odnosov med spremenljivkami. Z uporabo simulacij in
OECD drugih ra¢unalniskih orodij zbirajo in interpretirajo podatke ter na njihovi
47% podlagi oblikujejo utemeljene sklepe, pri emer praviloma uspesno
interpretirajo tudi graficne prikaze odnosov med spremenljivkami. Njihovo
reSevanje problemov kaZe, da znajo v zmerno zahtevnih situacijah uspesno
uporabljati razli¢na racunalniska orodja ter racunalniske prakse.

Ucenci in u¢enke na 3. ravni znajo povezovati razlicne racunalniske
operacije in strukture za nadzor poteka izvajanja programa ter oblikovati
. delujoce, vendar Se ne optimalne programe za reSevanje preprostih
Slovenija S . o
590 problemov. Oblikujejo ustrezne hipoteze, izvajajo nadzorovane poskuse ter
0 zbirajo veCinoma relevantne podatke. Obstojece racunalniske modele znajo
3 468 tock prilagoditi za ugotavljanje odnosov med posameznimi spremenljivkami
ter analizirati podatke in prepoznavati preproste odnose med njimi.
OECD R o L .
64% Oblikujejo in uporabljajo izvedljive racunalniske predstavitve sistemov, ki
jim pomagajo pri reSevanju problemov. Njihovo reSevanje problemov kaze
razvijajoCe se razumevanje uporabe racunalniskih orodij in raunalniskih
praks pri reSevanju razmeroma preprostih problemov.

4 512 tock
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Odstotek ucencevin
ucenk, ki dosegajo
Vsaj 0 raven

Raven znanja

Mejna vrednost

Ucenci in u¢enke na 2. ravni znajo uporabljati, dodajati ali spreminjati
preproste racunalniske operacije in strukture za nadzor poteka
izvajanja programa v svojih racunalniskih resitvah. Oblikujejo preproste

Slove(:uja racunalniske modele, izvajajo osnovne simulacije ter zbirajo informacije
2% o spremenljivkah in delovanju sistema. Pri nacrtovanju poskusov kazejo
2 426 tock zaCetno razumevanje preverjanja hipotez, vendar pri zbiranju podatkov
OECD Se ne uporabljajo sistematicnih strategij. Njihove reitve so pogosto
77% nepopolne, vendar predstavljajo pomemben korak k oblikovanju
delujocih racunalniskih reitev. Njihovo reSevanje problemov kaze zacetno
razumevanje uporabe racunalnikih orodij in racunalniskih praks pri
reSevaniju razli¢nih vrst problemov.
Ucenci in u¢enke na 1. ravni uporabljajo racunalnika orodja in
racunalniske resitve predvsem na osnovni ravni ter pri reSevanju nalog
Slovenija doseZejo le omejen napredek pri uresnicevanju jasno opredeljenih
93 9% vmesnih ciljev. Znajo izvesti manjse spremembe obstojecih racunalniskih
. predstavitev sistemov ali kode v preprostih programih, zasnovanih na
1 328 tock - ) o
blokovnem programiranju, oz. zagnati preproste modele za pridobivanje
OECD omejenega nabora podatkov. Njihovo delovanje je ve¢inoma omejeno na
95% osnovno uporabo in preprosto spreminjanje elementov, ki so Ze pripravljeni
v digitalnem okolju. Njihovo reevanje problemov kaZze zacetno poznavanje
in uporabo racunalniskih orodij ter racunalniskih praks.
Slover;ua Ucenci in u¢enke pod 1. ravnjo pri uporabi racunalnikih orodij in
100 % reSevanju problemov izkazujejo zelo omejeno uspesnost. Njihovo delo je
Pod 1.ravnjo Brez spodnje meje ve¢inoma omejeno na osnovno spoznavanje digitalnega okolja in njegovih
OECD funkcionalnosti ter Se ni usmerjeno v nartno reSevanje zastavljenega
100 % problema.

Vir: prir. po OECD (2026b).
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5.3 Povprecni dosezek ucencev in uéenk

na lestvici racunalniskega misljenja

pri reSevanju problemov

V Preglednici 13 predstavljamo povprecne dosez-
ke na lestvici racunalniskega misljenja pri reSevanju
problemov za vse drZave, ki so sodelovale v raziska-
vi PISA 2025. Za vsako drzavo je ponovno naveden
tudi seznam drzav, kjer se povprecni doseZek stati-
sticno znacilno ne razlikuje od povpre¢nega dosez-
ka primerjane drzave.

Slovenski uéenci in ucenke so na lestvici ra-
¢unalniskega misljenja pri reSevanju problemov
PISA 2025 dosegli v povprecju 486 tock, kar je po-
membno nizji dosezek od povpreéja drzav ¢lanic
OECD (500 tock). Izstopajoce najvisje rezultate so
dosegli ucenci in ucenke iz Macaa (Kitajska) (572
tock) in Singapurja (563 tock). Od slovenskih se po-
membno ne razlikujejo dosezki ucencev in ucenk
v ltaliji, na Islandiji in v Maleziji. Med evropskimi

drzavamiimajo znacilno visje dosezke od slovenskih
ucenci in ucenke iz Estonije (541 tock), Zdruzene-
ga kraljestva (523 tock), Svice (520 tock), Ceske (517
tock), Litve (512 tock), Irske (511 tock), Avstrije (509
tock), Belgije (508 tock), Latvije (507 tock), Poljske
(507 tock), Finske (507 tock), Nizozemske (506 tock),
Danske (506 toc¢k), Luksemburga (506 tock), Sved-
ske (503 tocke), Portugalska (501 to¢ka), Spanije (499
tock), Nemcije (498 tock), Francije (497 tock), Slo-
vaske (497 tock), Madzarske (495 tock) in Norveske
(491 tock).

Podobno kot pri naravoslovni pismenosti tudi
na podro¢ju racunalniskega misljenja pri reSevanju
problemov OECD poroca o dosezkih na dveh vse-
binskih podlestvicah. Pri racunalniskem misljenju
sta pri re$evanju problemov to podlestvici mode-
liranja in programiranja. Povprec¢ni dosezek za Slo-
venijo na podlestvici modeliranja je 483 tock (OECD
497 tock), na podlestvici programiranja pa, podob-
no, 485 tock (OECD 499 tock) (OECD, 2026a).

Preglednica 13: Povprecni dosezki na lestvici racunalniskega misljenja pri reSevanju problemov v raziskavi PISA 2025 po drzavah

Povprecni

Drzave, katerih povprecni doseZek se statisti¢no znacilno ne razlikuje od dosezka drZzave

dosezek Rl v prvem stolpcu
572 Macao (Kitajska)
563 Singapur Kitajska (Ljudska republika), Japonska
560 :(e':al:;:(i?(gi’u“ka Singapur, Japonska
557 Japonska Singapur, Kitajska (Ljudska republika), Kitajski Tajpej
551 Kitajski Tajpej Japonska, Hongkong (Kitajska)
545 Hongkong (Kitajska)  Kitajski Tajpej, Estonija
541 Estonija Hongkong (Kitajska), Koreja
538 Koreja Estonija, Avstralija
532 Avstralija Koreja, Nova Zelandija
531 Nova Zelandija Avstralija
525 Kanada Zdruzeno kraljestvo, Svica
523 Zdruzeno kraljestvo Kanada, Svica, Zdruzene drzave Amerike
520 Svica Kanada, ZdruZeno kraljestvo, Ce3ka, Zdruzene drZave Amerike
517 Ceska Svica, Zdruzene drzave Amerike, Litva, Irska
513 Zdruzene drzave Z('iruieno kraljestvo, Svica, Ceska, Li:fva, Irska, Avstrija, Belgija, Latvija, Poljska, Finska,
Amerike Nizozemska, Danska, Luksemburg, Svedska
512 Litva Ceska, ZdruZene drZave Amerike, Irska, Avstrija, Belgija, Poljska, Finska, Nizozemska
511 Irska Ceska, Zdruzene drzave Amerike, Litva, Avstrija, Belgija, Latvija, Poljska, Finska, Nizozemska
509 Avstrija Zdruzene drZave Amerike, Litva, Irska, Belgija, Latvija, Poljska, Finska, Nizozemska, Danska,
Luksemburg
508 Belgija Zdruzene drzave Amerike, Litva, Irska, Avstrija, Latvija, Poljska, Finska, Nizozemska, Danska,
Luksemburg, Svedska, Portugalska
507 Latvija Zdruzene drZave Amerike, Irska, Avstrija, Belgija, Poljska, Finska, Nizozemska, Danska,

Luksemburg, Svedska, Portugalska
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Povprecni Drzave, katerih povprecni doseZek se statisti¢no znacilno ne razlikuje od dosezka drZzave

dosezek v prvem stolpcu

Zdruzene drZave Amerike, Litva, Irska, Avstrija, Belgija, Latvija, Finska, Nizozemska, Danska,

AT Poljska Luksemburg, Svedska, Portugalska

Zdruzene drZzave Amerike, Litva, Irska, Avstrija, Belgija, Latvija, Poljska, Nizozemska, Danska,

S/ Hhe.n Luksemburg, Svedska, Portugalska

Zdruzene drZave Amerike, Litva, Irska, Avstrija, Belgija, Latvija, Poljska, Finska, Danska,

o Nizozemska Luksemburg, Svedska, Portugalska

Zdruzene drZave Amerike, Avstrija, Belgija, Latvija, Poljska, Finska, Nizozemska, Luksemburg,

506 Danska Svedska, Portugalska

ZdruZene drZave Amerike, Avstrija, Belgija, Latvija, Poljska, Finska, Nizozemska, Danska,

Ll BT Svedska, Portugalska

Zdruzene drZave Amerike, Belgija, Latvija, Poljska, Finska, Nizozemska, Danska, Luksemburg,

503 Svedska Portugalska, Spanija, Nemcija, Francija, Slovaska

Belgija, Latvija, Poljska, Finska, Nizozemska, Danska, Luksemburg, Svedska, Spanija, Nemdija,

501 Portugalska Francija, Slovaska, Brunej Darusalam, MadZarska

499 Spanija Svedska, Portugalska, Nemdija, Francija, Slovaska, Brunej Darusalam, Madzarska
498 Nemdija Svedska, Portugalska, §panija, Francija, Slovaska, Brunej Darusalam, MadZarska, Norveska
497 Francija Svedska, Portugalska, Spanija, Nemdija, Slovaska, Brunej Darusalam, MadZarska, Norveska
497 Slovaska Svedska, Portugalska, Spanija, Nemija, Francija, Brunej Darusalam, MadZarska, Norveska
496 Brunej Darusalam Portugalska, Spanija, Nemija, Francija, Slovaska, MadZarska
495 Madzarska Portugalska, Spanija, Nemcija, Francija, Slovaska, Brunej Darusalam, Norveska, Italija, Islandija
491 Norveska Nemdija, Francija, Slovaska, Madzarska, Italija, Islandija
490 Italija Madzarska, Norveska, Islandija, Slovenija
490 Islandija Madzarska, Norveska, Italija, Slovenija
486 Slovenija Italija, Islandija, Malezija
484 Malezija Slovenija
478 Ukrajina Tajska, Zdruzeni arabski emirati, Turcija
476 Tajska Ukrajina, ZdruZeni arabski emirati, Turcija
476 Zdr.u zenl CIELELY Ukrajina, Tajska, Turcija
emirati
473 Turdija Ukrajina, Tajska, Zdruzeni arabski emirati
466 Cile Hrvaska, Malta, Urugvaj, Vietnam, Grcija
464 Hrvaska Cile, Malta, Urugvaj, Vietnam, Gréija
463 Malta Cile, Hrvaska, Urugvaj, Vietnam, Grcija
462 Urugvaj Cile, Hrvaska, Malta, Vietnam, Gréija
461 Vietnam Cile, Hrvaska, Malta, Urugvaj, Gréija
461 Grdija Cile, Hrvaska, Malta, Urugvaj, Vietnam
453 Mehika Republika Moldavija, Katar, Kostarika, Kazahstan
452 Republika Moldavija  Mehika, Katar, Kostarika, Kazahstan
452 Katar Mehika, Republika Moldavija, Kostarika, Kazahstan
452 Kostarika Mehika, Republika Moldavija, Katar, Kazahstan
449 Kazahstan Mehika, Republika Moldavija, Katar, Kostarika, Izrael, Romunija
444 Izrael Kazahstan, Mongolija, Romunija, Srbija, Albanija, Peru
443 Mongolija Izrael, Romunija, Srbija, Albanija, Peru
442 Romunija Kazahstan, Izrael, Mongolija, Srbija, Albanija, Peru, Filipini, Kolumbija
437 Srbija Izrael, Mongolija, Romunija, Albanija, Peru, Filipini, Kolumbija
437 Albanija Izrael, Mongolija, Romunija, Srbija, Peru, Filipini, Kolumbija
436 Peru Izrael, Mongolija, Romunija, Srbija, Albanija, Filipini, Kolumbija
434 Filipini Romunija, Srbija, Albanija, Peru, Kolumbija
432 Kolumbija Romunija, Srbija, Albanija, Peru, Filipini, Ciper, Indonezija, Savdska Arabija, Bolgarija

5 + Racunalniko misljenje pri re3evanju problemov
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Povprecni

dosezek

Drzave, katerih povprecni doseZek se statisti¢no znacilno ne razlikuje od dosezka drZzave
v prvem stolpcu

427 Ciper Kolumbija, Indonezija, Savdska Arabija, Bolgarija, Crna gora, Ekvador
427 Indonezija Kolumbija, Ciper, Savdska Arabija, Bolgarija, Crna gora, Ekvador
426 Savdska Arabija Kolumbija, Ciper, Indonezija, Bolgarija, Crna gora, Ekvador
425 Bolgarija Kolumbija, Ciper, Indonezija, Savdska Arabija, Crna gora, Ekvador
423 Crna gora Ciper, Indonezija, Savdska Arabija, Bolgarija, Ekvador
422 Ekvador Ciper, Indonezija, Savdska Arabija, Bolgarija, Crna gora
413 Gruzija Jordanija
408 Jordanija Gruzija, Brazilija, Argentina, Uzbekistan, Salvador
406 Brazilija Jordanija, Argentina, Uzbekistan, Salvador
403 Argentina Jordanija, Argentina, Uzbekistan, Salvador
402 Uzbekistan Jordanija, Brazlijia, Argentina, Salvador
401 Salvador Jordanija, Brazilija, Argentina, Uzbekistan
393 Palestina Republika Severna Makedonija, Azerbajdzan, Kirgizistan
389 Republlkq.Severna Palestina, Azerbajdzan, Kirgizistan
Makedonija
388 Azerbajdzan Palestina, Republika Severna Makedonija, Kirgizistan
388 Kirgizistan Palestina, Republika Severna Makedonija, Azerbajdzan
379 Dominikanska republika Maroko
374 Maroko Dominikanska republika, Gvatemala
369 Gvatemala Maroko
359 Kosovo Libanon, Armenija
358 Libanon Kosovo, Armenija, Paragvaj
354 Armenija Kosovo, Libanon, Paragvaj
352 Paragvaj Libanon, Armenija
278 Kenija

Povprecni dosezek v drzavi je pomembno visji od povprecja drzav clanic OECD.
Povprecni dosezek v drzavi se pomembno ne razlikuje od povprecja drzav clanic OECD.
Povprecni dosezek v drzavi je pomembno niZji od povpredja drzav ¢lanic OECD.

Vir: prir. po OECD (2026). slovenskih uéencev in ucenk, v drzavah ¢lanicah
OECD pa 26 odstotkov (Preglednica 14). 28 odstot-
kov slovenskih ucencev in ucenk dosega rezul-
tat pod 2. ravnjo, kar predstavlja zelo Sibka znanja
s podro¢ja racunalniskega misljenja pri reSevanju
problemov.

5.4 Doseganje ravni na lestvici racunalniskega
misljenja pri reSevanju problemov

Na lestvici ra¢unalniskega misljenja pri resevanju
problemov je oblikovanih Sest ravni dosezkov. Kot
pri drugih lestvicah je tudi na tej lestvici 2. raven do-
sezkov opredeljena kot osnovna oz. temeljna raven.
Ucenci in u¢enke z dosezki na tej ravni izkazujejo za-
¢etna znanja ter spretnosti, ki jim bodo omogocali
uporabo racunalniskega misljenja pri njihovem na-
na tej lestvici opredeljeni dosezki na 5. in 6. ravni.

V Sloveniji vsaj temeljno raven lestvice racunal-
niskega misljenja pri reSevanju problemov dosega
72 odstotkov ucencev in ucenk, kar je za pet odsto-
tnih tock manj kot v okviru povprecja drzav ¢lanic
OECD. Najvisje ravni, tj. 5. in 6., dosega 23 odstotkov

Program mednarodne primerjave dosezkov ucencev in u¢enk PISA 2025: nacionalno porocilo



Preglednica 14: DeleZi u¢encev in ucenk po ravneh lestvice racunalniskega misljenja pri reSevanju problemov

OECD 2025 (%) Slovenija 2025 (%)

6. raven N 9

5.raven 26 23
4. raven 47 42
3.raven 64 59
2.raven 77 72
l.araven 95 93

Pod 1.a ravnjo 100 100

Opomba: Navedeni so deleZi u¢encev in ucenk, ki dosegajo vsaj doloceno raven.

5 « Racunalnisko misljenje pri reSevanju problemov

67






6 « Bralna pismenost slovenskih ucencev
in uCenk v mednarodni primerjavi

6.1 Opredelitev bralne pismenosti v raziskavi
PISA

Bralna pismenost je temeljna spretnost za uspesno
delovanje posameznika v sodobni druzbi, saj omo-
goca pridobivanje, razumevanje, kriticno vredno-
tenje in uporabo informacij v razli¢nih zivljenjskih
okolis¢inah. Pomembna je tako pri vsakdanjih opra-
vilih, kot je sledenje navodilom, uporaba storitev ali
sprejemanje informiranih odlocitev, kot tudi pri uce-
nju na drugih podrogjih, vklju¢no z matematiko in
naravoslovjem. V digitalnem okolju njen pomen 3e
narasc¢a. Ceprav so informacije vse pogosteje pred-
stavljene v vizualni ali ve¢predstavni obliki, besedi-
la ostajajo osredniji nosilec informacij, digitalizacija
pa je hkrati spodbudila razvoj novih oblik besedil, ki
od posameznika zahtevajo ucinkovito iskanje, po-
vezovanje in kriticno vrednotenje informacij. Zato
raziskava PISA ne preverja tehnike branja, temvec
bralno pismenost, ki jo opredeljuje kot zmozZnost
razumevanja, uporabe, vrednotenja ter kriti¢cne-
ga razmisleka o enem ali ve¢ besedilih za dosega-
nje razli¢nih ciljev. To vklju¢uje povezovanje preb-
ranega s predznanjem, presojo verodostojnosti in
namena besedil ter uporabo informacij pri u¢enju,
odlocanju in reSevanju problemov. Raziskava PISA
izhaja iz predpostavke, da morajo izobrazevalni sis-
temi ucence in ucenke pripraviti na vsezivljenjsko
uporabo branja v osebnem, izobraZevalnem, po-
klicnem in druzbenem Zivljenju, pri emer sta po-
leg razvite bralne zmoznosti pomembni tudi mo-
tivacija za branje in pripravljenost vkljucevati se

v razli¢ne bralne dejavnosti (Sterman Ivanéic¢ in Mle-
kuz, 2023).

V raziskavi PISA je bralna pismenost opredelje-
na skozi tri temeljne bralne kompetence: iskanje in-
formacij, razumevanje besedila ter vrednotenje in
razmisljanje o besedilu. Te kompetence odrazajo
razlicne kognitivne procese, ki jih u¢enci in u¢enke
uporabljajo pri branju in kriti¢ni obdelavi informacij
(Sterman Ivanc¢i¢ in Mlekuz, 2023).

Iskanje informacij je prva temeljna kompeten-
ca bralne pismenosti in je v digitalnem okolju Se
posebej pomembna. Poleg spretnosti, potrebnih
za branje tiskanih besedil, zahteva tudi ucinkovi-
to uporabo digitalnih virov, kot so spletni iskalniki
in spletne strani. U¢enci in u¢enke morajo znati hit-
ro poiskati relevantne informacije, presoditi njiho-
vo pomembnost in verodostojnost ter prilagajati
strategije branja glede na namen iskanja. V raziska-
vi PISA ta kompetenca zajema dva procesa: preleta-
vanje in iskanje informacij ter iskanje in izbor relevan-
tnega besedila (Sterman Ivan¢i¢ in Mlekuz, 2023).

Razumevanje besedila zajema oblikovanje smi-
selne predstave o vsebini enega ali ve¢ besedil.
Ucenci in u¢enke morajo prepoznati pomen infor-
macij, jih povezovati s predznanjem ter iz besedi-
la izpeljevati ustrezne sklepe. Raziskava PISA pri tej
kompetenci razlikuje med dvema temeljnima pro-
cesoma: prepoznavanjem dobesednega pomena ter
povezovanjem informacij in sklepanjem, ki omogo-
¢a globlje razumevanje besedila (Sterman Ivanci¢ in
Mlekuz, 2023).

Vrednotenje in razmisljanje o besedilu predstavlja
najzahtevnejso bralno kompetenco. Od ucencev
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in u¢enk zahteva, da preseZejo zgolj razumevanje
besedila ter kriti¢no presojajo njegove kakovost, ve-
rodostojnost in namen. Pri tem vrednotijo vsebino
in obliko besedila, presojajo zanesljivost informa-
cij, prepoznavajo morebitna neskladja ter svoja sta-
lis¢a utemeljujejo z dokazi. Raziskava PISA v okviru
te kompetence preverja tri procese: presojanje ka-
kovosti in verodostojnosti besedila, razmisljanje o nje-
govi vsebini in obliki ter utemeljevanje in razresevanje
neskladij (Sterman Ivanci¢ in Mlekuz, 2023).

6.2 Ravni bralne pismenosti v raziskavi PISA
Ucenci in ucenke z dosezki na posamezni ravni le-
stvice bralne pismenosti izkazujejo ne le znanja in

spretnosti, znacilne za to raven, temve¢ tudi vse
kompetence, opredeljene na nizjih ravneh lestvice
(Preglednica 15). Tako ucenci in u¢enke z dosezki na
3. ravni obvladajo tudi znanja in spretnosti, opisa-
ne na 1. in 2. ravni. Doseganje posamezne ravni po-
meni, da ucenci in u¢enke praviloma uspesno resi-
jo vsaj polovico nalog, uvrséenih na to raven. Ucenci
in u€enke, ki ne dosezejo 1.c ravni, ne izkazujejo na-
josnovnejsih bralnih znanj in spretnosti, ki jih meri
raziskava PISA. To ne pomeni, da ne znajo brati, tem-
ve¢ kaze na pomembne primanjkljaje pri uporabi
bralne pismenosti za razumevanje, pridobivanje in
kriticno uporabo informacij ter posledi¢no tudi pri
ucenju na drugih podrogjih.

Preglednica 15: Opisi znanja in spretnosti po ravneh bralne pismenosti ter deleZi slovenskih u¢encev in u¢enk po teh ravneh, primerjaino

s povpre¢jem drZav ¢lanic OECD, v raziskavi PISA 2025

BRALNA PISMENOST

Odstotek ucencevin
Spodnja ucenk, ki dosegajo
vsaj to raven

Raven meja
dosezkov (povpredje drzav
clanic OECD)

Opis znanj in spretnosti

Bralci na 6. ravni razumejo dolga in abstraktna besedila, pri katerih so pomembne
informacije precej prikrite in le posredno povezane z nalogo. Zmorejo primerjati in
povezovati informacije, ki predstavljajo ve¢ morda nasprotujocih si stalis¢, pri tem pa
uporabijo ve¢ meril in oblikujejo sklepe o razli¢nih drobcih informacij ter tako ugotovijo,
kako informacijo uporabiti.
Slovenija Bralci na tej ravni so sposobni globoko razmisljati o viru besedila ter njegovi povezavi z
0% vsebino, pri tem pa uporabijo merila zunaj besedila. Lahko primerjajo informacije iz ve¢

6 698 tock

besedil ter najdejo in resijo medbesedilne nedoslednosti in protislovja z izpeljevanjem

OECD sklepov o virih informacij, njihovih jasnih ali zakritih koristih in drugih namigih, ki kaZejo na
1% verodostojnost informacij.
Naloge na tej ravni navadno od bralca zahtevajo pripravo dodelanih nacrtov, zdruzevanje
ve¢ meril in izpeljevanije sklepov, da nalogo poveZe z besedilom ali besedili. Gradivo na
tej ravni obsega enega ali vec zapletenih in abstraktnih besedil z ve¢ (tudi neskladnimi)
stalisci. Ciljne informacije so morda podane v manj opaznih podrobnostih, precej prikritih v
besedilu ali ve¢ besedilih, morda tudi zasencenih z zavajajocimi informacijami.

Bralci na 5. ravni razumejo daljSa besedila in znajo sklepati, katere informacije v besedilu
so pomembne, Ceprav jih je mogoce zlahka spregledati. Sposobni so vzro¢nega razmisljanja
in drugih oblik razmisljanja na podlagi globokega razumevanja daljsih besedil. Sposobni

so tudi odgovarjati na posredna vpraanja s sklepanjem o odnosu med vprasanjem in

Slovenija
3%
5 626 tock

informacijo ali ve¢ informacijami, razporejenimi po besedilu ali ve¢ besedilih in virih,
Naloge razmisljanja zahtevajo kriticno vrednotenje ali postavljanje hipotez na podlagi
dolocenih informacij. Bralci znajo razlikovati med vsebino in namenom ter med dejstvi in

mnenji, navedenimi v zapletenih ali abstraktnih trditvah. Znajo presoditi o nevtralnosti ali
pristranskosti na podlagi eksplicitnih ali implicitnih namigov, ki se nanasajo na vsebino in/
ali virinformacij. Lahko tudi izpeljujejo sklepe o zanesljivosti trditev ali sklepov v besedilu.
Naloge na tej ravni z vseh vidikov branja vkljucujejo spopadanje z abstraktnimi ali s
paradoksalnimi koncepti ter pomikanje v vec korakih, dokler ilj ni doseZen. Poleg tega
lahko od bralca zahtevajo obravnavanje vec daljsih besedil ter pomikanje med besedili, da
lahko primerja informacije.

OECD
6%
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BRALNA PISMENOST

Odstotek ucencev in
Spodnja ucenk, ki dosegajo

Raven meja vsaj to raven
dosezkov (povpredje drzav
clanic OECD)

Slovenija
16 %
4 553 tock
OECD
20%

Opis znanj in spretnosti

Bralci na 4. ravni razumejo dalj3e odlomke v enem ali ve¢ besedilih. Interpretirajo
pomen odtenkov jezika v delu besedila ter pri tem besedilo upostevajo kot celoto. V drugih
pojasnjevalnih nalogah uéenci in ucenke pokaZejo razumevanje ter uporabo priloZnostnih
kategorij. Znajo primerjati stalid¢a in izpeljevati sklepe na podlagi vec virov.

Bralci znajo poiskati in povezati razli¢ne koScke informacij, prikritih v besedilu, kljub
prisotnosti motilcev. Sposobni so izpeljevati sklepe na podlagi trditve v nalogi ter tako
ovrednotiti pomembnost ciljne informacije. Zmorejo izpolnjevati naloge, ki od njih
zahtevajo pomnjenje sobesedila iz prejSnje naloge.

Poleg tega ucenci in ucenke na tej ravni znajo ovrednotiti odnos med dolocenimi trditvami
in splosnim staliS¢em posameznika ali zakljuckom o temi. Znajo razmisliti o strategijah,

ki jih avtorji uporabljajo za posredovanje zamisli na podlagi opaznejsih lastnosti besedila
(npr. naslovi in ilustracije). Znajo primerjati in razlikovati trditve, jasno navedene v vec
besedilih, ter ovrednotiti zanesljivost vira na podlagi izstopajocih meril.

Besedila na tej ravni so pogosto dolga ali zapletena, njihova vsebina ali oblika pa ni nujno
standardna. Veliko nalog je podanih v okviru ve¢ besedil. Besedila in naloge vsebujejo
posredne ali implicitne namige.

Slovenija
38%
3 480 tock
OECD
44 %

Bralci na 3. ravni znajo izraziti dobesedni pomen enega ali vec besedil ob pomanjkanju
jasne vsebine ali organizacijskih namigov. Znajo povezati vsebino ter izpeljevati osnovne
in naprednejse sklepe. Znajo tudi povezati vec delov besedila, da bi poiskali vodilno idejo,
razumeli dolocen odnos ali pomen besede ali besedne zveze, ko je iskana informacija
navedena na eni strani.

Znajo iskati informacije na podlagi posrednih iztocnic ter najti ciljno informacijo, ki ni

na opaznejsem mestu in/ali je ob motilcih. V¢asih bralci na tej ravni na podlagi ve¢ meril
prepoznajo odnos med ve¢ delcki informacij.

Bralci na tej ravni znajo razmisliti o besedilu ali manjSem sklopu besedil ter primerjati vec
avtorjevih stalis¢ na podlagi jasnih informacij. Naloge razmisljanja na tej stopnji lahko

od bralca zahtevajo izpeljevanje primerjav, podajanje pojasnil ali vrednotenje dolocene
lastnosti besedila. Nekatere naloge razmisljanja od bralca zahtevajo, da pokaze natan¢no
razumevanje besedila, ki obravnava znano temo, druge pa osnovno razumevanje manj
znane teme.

Naloge na tej ravni od bralca zahtevajo, da pri primerjanju ali kategoriziranju informacij
uposteva razli¢ne znacilnosti. Iskana informacija pogosto ne izstopa ali pa je v besedilu ve¢
zavajajocih informacij. Besedila, znacilna za to raven, lahko vsebujejo druge ovire, kot so
ideje, ki nasprotujejo pri¢akovanjem, ali pa negativno zapisane ideje.

Slovenija
64 %

2 407 tock

OECD
69 %

Bralci na 2. ravni prepoznajo vodilno idejo v srednje dolgem besedilu. Razumejo odnose
in interpretirajo pomen v omejenem delu besedila, ko informacija ne izstopa in/ali ko
besedilo ali besedila vkljuujejo nekaj motecih informacij, pri cemer izpeljujejo preproste
sklepe.

Znajo izbrati in dostopati do strani v sklopu, ki temelji na jasnih, ¢eprav obasno zapletenih
iztocnicah, ter poiskati enega ali ve¢ delckov informacij, pri Cemer morajo upoStevati vec
delno implicitnih meril.

Bralci na tej ravni so sposobni, kadar jim je to jasno nakazano, razmisljati o splonem
namenu ali namenu z dolo¢enimi podrobnostmi v srednje dolgih besedilih. Znajo razmisliti
o preprostih vizualnih ali tipografskih znacilnostih. Znajo primerjati trditve in ovrednotiti
njihove utemeljitve na podlagi kratkih in jasnih trditev.

Naloge na tej ravni lahko vkljucujejo primerjave na podlagi ene znacilnosti besedila. Naloge
razmisljanja, znacilne za to raven, od bralcev zahtevajo primerjavo ali ve¢ povezovanj med
besedilom ter lastnim znanjem in izku3njami.

6 - Bralna pismenost slovenskih uéencev in ucenk v mednarodni primerjavi
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BRALNA PISMENOST

Odstotek ucencevin
Spodnja ucenk, ki dosegajo
vsaj to raven

Raven meja
dosezkov (povprecje drzav
¢lanic OECD)

Opis znanj in spretnosti

Bralci na 1.a ravni razumejo dobesedni pomen stavkov ali kratkih odlomkov. Prepoznajo
tudi vodilno temo ali avtorjev namen v besedilu o znani temi ter oblikujejo preprosto
povezavo med ve¢ bliznjimi informacijami iz besedila ali med podanimi informacijami in

/2

Slovenija svojim predznanjem.
85% Na podlagi preprostih izto¢nic znajo izbrati pomembno stran iz manjsega sklopa ter
1.a 335 tock poiskati enega ali ve¢ neodvisnih delckov informacij v kratkem besedilu.
OECD Bralci na tej ravni so sposobni razmisljati o sploSnem namenu in o relativni pomembnosti
88 % informacij (npr. vodilna ideja v primerjavi z nepomembnimi podrobnostmi) v preprostih
besedilih z jasnimi namigi.
Vecina nalog na tej ravni vsebuje jasna navodila o tem, kar je treba narediti, kako to
narediti in kateremu delu besedila ali besedil morajo nameniti pozornost.
Bralci na 1.b ravni znajo ovrednotiti dobesedni pomen preprostih stavkov. Znajo tudi
interpretirati dobesedni pomen besedil tako, da tvorijo preproste povezave med bliznjimi
. delcki informacij v vprasanju in/ali v besedilu.
Slovenija . L S S . -
96 % Bralci na tej ravni so.sposobm poiskati izstopajoco in jasno mformacuo v enem stqvku,
1b 262 toék kratk?m besedilu alina pvreprostem seznamu. Lahko dostopajo do ustrezne strani v
0ECD manjsem sklopu s pomogjo preprostih iztocnic, ko so na voljo jasna navodila.
Naloge na tej ravni bralce nedvoumno napeljujejo k temu, da razmislijo o pomembnih
97 % AT . - . I . .
dejavnikih v nalogi in besedilu. Besedila na tej ravni so kratka in bralcu navadno pomagajo,
npr. s ponavljanjem informacij, slikami in z znanimi simboli. Zavajajocih informacij
prakti¢no ni.
Slovenija
99 % Bralci na 1.c ravni razumejo pomen kratkih, skladenjsko nezahtevnih stavkov na
1.¢ 189 tock dobesedni ravni ter so sposobni krajsi Cas brati z jasno zastavljeno preprosto nalogo.
OECD Naloge na tej ravni vsebujejo preprosto besedisce in preproste skladenjske strukture.
100 %

Vir: prir. po OECD (2026).

6.3 Povprecni dosezki ucencev in ucenk

pri branju

Bralna pismenost se je v zadnjih ciklih raziskave po-
kazala kot SibkejSe podrocje znanja ter spretnosti
slovenskih uc¢encev in u¢enk, njihovi dosezki pa so
bili v zadnjem zajemu podatkov leta 2022 pod pov-
pre¢jem drzav ¢lanic OECD. Zbiranje podatkov leta
2025 je pokazalo, da se Slovenija z dosezkom 445
tock tudi tokrat uvrs¢a pod povprecje drzav ¢lanic
OECD (461 tock) (Preglednica 16).

Od slovenskega se pomembno ne razlikujejo
dosezki na Slovaskem, v Luksemburgu in na Nizo-
zemskem. Evropske drzave, ki imajo pri branju vis-
je dosezke od Slovenije, so Irska (500 tock), Estoni-
ja (499 tock), Zdruzeno kraljestvo (494 tock), Poljska
(482 tock), Finska (474 tock), Italija (474 tock), Turcija
(472 tock), Svica (470 tock), Cedka (468 tock), Avstri-
ja (467 tock), Svedska (466 tock), Belgija (466 tock),
Nemcija (465 tock), Litva (464 tock), Portugalska

(462 tock), Danska (460 tock), Francija (456 tock),
Hrvaska (453 tock), Norveska (453 tock), Madzar-
ska (452 to¢k) in Spanija (451 to¢k). Najvisje rezulta-
te so pri bralni pismenosti dosegli u¢enci in u¢enke
iz Singapurja (535 tock) in Kitajske (Ljudska republi-
ka) (527 tock).
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Preglednica 16: Povprecni dosezki pri bralni pismenosti v raziskavi PISA 2025 po drzavah

Povprecni DrZave, katerih povprecni doseZek se statisticno znacilno ne razlikuje od dosezka drzave v

Drzava

dosezek prvem stolpcu

535 Singapur

Kitajska (Ljudska
2/ republika)
508 Kitajski Tajpej Japonska, Koreja

Kitajski Tajpej, Koreja, Macao (Kitajska), Irska, Estonija, Nova Zelandija, Zdruzeno kraljestvo,

A Japonska Zdruzene drzave Amerike

501 Macao (Kitajska) Japonska, Koreja, Irska, Estonija, Nova Zelandija, Zdruzene drzave Amerike

Kitajski Tajpej, Japonska, Macao (Kitajska), Irska, Estonija, Nova Zelandija, Zdruzeno kraljestvo,

501 Koreja Zdruzene drzave Amerike

500 Irska Japonska, Koreja, Macao (Kitajska), Estonija, Nova Zelandija, ZdruZzene drzave Amerike
499 Estonija Japoqska, Koreja, Macao (Kitajska), Irska, Nova Zelandija, Zdruzeno kraljestvo, ZdruZene drZzave
Amerike
497 Nova Zelandija Japoqska, Koreja, Macao (Kitajska), Irska, Estonija, Zdruzeno kraljestvo, Zdruzene drzave
Amerike
494 Zdruzeno kraljestvo Japonska, Koreja, Estonija, Nova Zelandija, Avstralija, Kanada, ZdruZene drzave Amerike
491 Avstralija ZdruZeno kraljestvo, Kanada, Zdruzene drzave Amerike
490 Kanada ZdruZeno kraljestvo, Avstralija, ZdruZene drzave Amerike
490 ZdruiFne drzave Japonsk.a, Macao (KitaJ:ska), Koreja, Irska,. Estonija, Nova Zelandija, Zdruzeno kraljestvo,
Amerike Avstralija, Kanada, Poljska, Hongkong (Kitajska)
482 Poljska Zdruzene drZave Amerike, Hongkong (Kitajska), Italija
480 Hongkong (Kitajska) ZdruZene drzave Amerike, Poljska, Italija, Finska
474 Finska Hongkong (Kitajska), Italija, Turcija, Svica, Ceska
474 Italija Poljska, Hongkong (Kitajska), Finska, Turcija, Svica, Ceska, Avstrija, Svedska
472 Turéija Finska, Italija, Svica, Ceska, Avstrija, Svedska, Belgija, Nemcija
470 Svica Finska, Italija, Turcija, CeSka, Avstrija, Svedska, Belgija, Nemdija, Litva, Portugalska
468 Ceska Finska, Italija, Turdija, Svica, Avstrija, Svedska, Belgija, Nemdija, Litva, Portugalska
467 Avstrija Italija, Turcija, Svica, Ceska, Svedska, Belgija, Nemdija, Litva, Portugalska
466 Svedska Italija, Turcija, Svica, CeSka, Avstrija, Belgija, Nemija, Litva, Portugalska, Danska
466 Belgija Turtija, Svica, Ceska, Avstrija, Svedska, Nemcija, Litva, Portugalska, Danska
465 Nemdija Turcija, Svica, Ceska, Avstrija, Svedska, Belgija, Litva, Portugalska, Danska, Francija
464 Litva Svica, Ceska, Avstrija, Svedska, Belgija, Nemija, Portugalska, Danska
462 Portugalska Svica, Ceska, Avstrija, Svedska, Belgija, Nemdija, Litva, Danska, Francija
460 Danska Svedska, Belgija, Nemdija, Litva, Portugalska, Francija
456 Francija Nemdija, Portugalska, Danska, Hrvaska, Norveska, MadZarska, Spanija
453 Hrvaska Francija, Norveska, MadZarska, Spanija, Slovaska
453 Norveska Francija, Hrvaska, Madzarska, Spanija, Slovaska
452 Madzarska Francija, Hrvaska, Norveska, Spanija, Slovaska
451 Spanija Francija, Hrvaska, Norveska, Madzarska, Slovaska
448 Slovaska Hrvaska, Norveska, MadZarska, Spanija, Slovenija, Luksemburg, Nizozemska
445 Slovenija Slovaska, Luksemburg, Nizozemska
443 Luksemburg Slovaska, Slovenija, Nizozemska, Izrael
441 Nizozemska Slovaska, Slovenija, Luksemburg, Izrael, Cile
436 Izrael Luksemburg, Nizozemska, Cile, ZdruZeni arabski emirati, Latvija
436 Cile Nizozemska, Izrael, ZdruZeni arabski emirati, Latvija
433 Zdr'u ze!|i L Izrael, Cile, Latvija, Katar
emirati
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Povprecni

dosezek

DrZave, katerih povprecni doseZek se statisti¢no znacilno ne razlikuje od dosezka drzave v
prvem stolpcu

430 Latvija Izrael, Cile, Zdruzeni arabski emirati, Brunej Darusalam, Gréija

426 Brunej Darusalam Latvija, Urugvaj, Gr¢ija, Islandija

423 Urugvaj Brunej Darusalam, Gr¢ija, Islandija, Ukrajina

423 Gréija Latvija,“Brunej Darusalam, Urugvaj, Islandija, Ukrajina, Crna gora, Katar, Kostarika, Srbija,
Romunija

422 Islandija Brunej Darusalam, Urugvaj, Grcija, Ukrajina, Crna gora, Kostarika

418 Ukrajina Urugvaj, Gréija, Islandija, Crna gora, Katar, Kostarika, Malta, Srbija, Romunija

418 Crnagora Grcija, Islandija, Ukrajina, Katar, Kostarika, Malta, Srbija, Romunija

418 Katar Gréija, Ukrajina, Crna gora, Kostarika, Malta, Srbija, Romunija

416 Kostarika Gréija, Islandija, Ukrajina, Crna gora, Katar, Malta, Srbija, Romunija

415 Malta Ukrajina, Crna gora, Katar, Kostarika, Srbija, Romunija

415 Srbija Gréija', 9krajina, Crna gora, Katar, Kostarika, Malta, Romunija, Brazilija, Mehika, Albanija,
Mavricij

. Gréija, Ukrajina, Crna gora, Katar, Kostarika, Malta, Srbija, Brazilija, Mehika, Albanija, Mavricij,

413 Romunija - -
Republika Moldavija

408 Brazilija Srbija, Romunija, Mehika, Mehika, Albanija, Mavricij, Republika Moldavija

408 Mehika Srbija, Romunija, Brazilija, Albanija, Mavricij, Republika Moldavija

408 Albanija Srbija, Romunija, Brazilija, Mehika, Mavricij, Republika Moldavija

405 Mavricij Srbija, Romunija, Brazilija, Mehika, Albanija, Republika Moldavija, Kolumbija

404 Republika Moldavija Romunija, Brazilija, Mehika, Albanija, Mavricij, Kolumbija

399 Kolumbija Mavricij, Republika Moldavija, Malezija, Tajska, Vietnam

393 Malezija Kolumbija, Tajska, Vietnam, Peru, Argentina, Savdska Arabija, Bolgarija

392 Tajska Kolumbija, Malezija, Vietnam, Peru, Argentina, Savdska Arabija, Bolgarija, Ekvador, Gruzija

392 Vietnam Kolumbija, Malezija, Tajska, Peru, Argentina, Savdska Arabija, Bolgarija, Ekvador, Kazahstan

390 Peru Malezija, Tajska, Vietnam, Argentina, Savdska Arabija, Bolgarija, Ekvador, Kazahstan, Gruzija

389 Argentina Malezija, Tajska, Vietnam, Peru, Savdska Arabija, Bolgarija, Ekvador, Kazahstan, Gruzija

387 Savdska Arabija Malezija, Tajska, Vietnam, Peru, Argentina, Bolgarija, Ekvador, Kazahstan, Gruzija

387 Bolgarija Malezija, Tajska, Vietnam, Peru, Argentina, Savdska Arabija, Ekvador, Kazahstan, Gruzija, Ciper

385 Ekvador Tajska, Vietnam, Peru, Argentina, Savdska Arabija, Bolgarija, Kazahstan, Gruzija

385 Kazahstan Vietnam, Peru, Argentina, Savdska Arabija, Bolgarija, Ekvador, Gruzija

384 Gruzija Tajska, Vietnam, Peru, Argentina, Savdska Arabija, Bolgarija, Ekvador, Kazahstan, Ciper

379 Ciper Bolgarija, Gruzija, Azerbajdzan

374 Mongolija Azerbajdzan

374 Azerbajdzan Ciper, Mongolija, TadZikistan (Dusanbe), Filipini

368 Tadzikistan (Dusanbe)  Azerbajdzan, Filipini, Salvador, Indonezija

367 Filipini Azerbajdzan, TadZikistan (Dusanbe), Salvador, Indonezija, Jordanija

366 Salvador Tadzikistan (Dusanbe), Filipini, Indonezija, Jordanija

365 Indonezija Tadzikistan (Dusanbe), Filipini, Salvador, Jordanija

363 Jordanija Filipini, Salvador, Indonezija

357 Republika.n.Severna

Makedonija

352 Paragvaj Palestina, Armenija

350 Palestina Paragvaj, Armenija, Kambodza, Dominikanska republika, Kirgizistan

348 Armenija Paragvaj, Palestina, Kambodza, Dominikanska republika, Kirgizistan

347 Kambodza Palestina, Armenija, Dominikanska republika, Kirgizistan

346 Domm!kanska Palestina, Armenija, Kambodza, Kirgizistan, Kosovo

republika
344 Kirgizistan Palestina, Armenija, Kambodza, Dominikanska republika, Kosovo
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Povprecni

dosezek
340 Kosovo

DrZave, katerih povprecni dosezek se statisticno znacilno ne razlikuje od dosezka drZave v

prvem stolpcu

Dominikanska republika, Kirgizistan, Gvatemala, Zambija

337 Gvatemala

Kosovo, Libanon, Zambija

331 Libanon Gvatemala, Zambija

325 Zambija

Kosovo, Gvatemala, Libanon, Maroko, Kenija, Irak (Kurdistan)

321 Maroko Zambija, Kenija
320 Kenija Zambija, Maroko
312 Irak (Kurdistan) Zambija

301 Ruanda

Vir: prir. po OECD (2026).

6.4 Doseganje ravni na lestvici bralne

pismenosti

Podobno kot pri naravoslovni in matemati¢ni pi-
smenosti je pomemben kazalnik uspesnosti sloven-
skih ucencev in uc¢enk pri bralni pismenosti v razi-
skavi PISA doseganje ravni na mednarodni lestvici.
Lestvica bralne pismenosti ima Sest ravni dosezkov.
Preglednica 17 kaZe odstotek u¢encev in u¢enk na
posameznih ravneh bralne pismenosti. Kot pri dru-
gih lestvicah je tudi na lestvici bralne pismenosti
v raziskavi PISA 2. raven dosezkov opredeljena kot
so opredeljeni tisti na 5. in 6. ravni.

V Sloveniji vsaj temeljno raven lestvice bralne
pismenosti dosega 64 odstotkov ucencev in ucenk,
kar je za pet odstotnih to¢k manj kot v okviru pov-
precja drzav ¢lanic OECD, v katerih 2. in visje ravni do-
sega 69 odstotkov ucencev in u¢enk. Najvisje ravni,

Povprecni dosezek v drZavi je pomembno visji od povprecja drzav clanic OECD.
Povprecni dosezek v drzavi se pomembno ne razlikuje od povprecja drzav ¢lanic OECD.
Povprecni dosezek v drZavi je pomembno niZji od povpredja drzav clanic OECD.

tj. 5. in 6. raven matematic¢ne pismenosti, dosegajo
trije odstotki slovenskih u¢encev in ucenk, v drza-
vah ¢lanicah OECD pa Sest odstotkov (Preglednica
17). Kar 36 odstotkov u¢encev in u¢enk ima dosezke
pod 2. ravnjo. Ti izkazujejo zelo Sibko bralno pisme-
nost, s ¢imer zanje obstaja precejSnje tveganje, da
bodo pri svojem nadaljnjem izobrazevanju in vklju-
Cevanju v druzbo manj uspesni.

V kolikor primerjamo deleze ucencev in u¢enk
po ravneh bralne pismenosti za Slovenijo med leto-
ma 2025 in 2018 (Preglednica 17), ko je bilo poudar-
jeno podrocje merjenja v raziskavi prav tako branje,
rezultati kaZejo, da je v letu 2025 najvisje ravni bral-
ne pismenosti doseglo za pet odstotnih toc¢k manj
ucencev in ucenk, temeljno raven bralne pismeno-
sti pa je v letu 2025 doseglo za kar 18 odstotnih tock
manj slovenskih u¢encev in ucenk. Nizji so tudi de-
lezi u¢encev in ucenk na vseh ostalih ravneh bralne
pismenosti.

Preglednica 17: DeleZi u¢encev in ucenk po ravneh bralne pismenosti v razli¢nih zajemih podatkov raziskave PISA

OECD 2025 (%) Slovenija 2025 (%) Slovenija 2022 (%) Slovenija 2018 (%) Slovenija 2015 (%)

6. raven 1 0 0 1

5.raven 6 3 4 9

4. raven 20 16 20 28 32
3.raven 44 38 47 58 62
2.raven 69 64 74 82 85
l.araven 88 85 9N 95 96

Pod 1.aravnjo 100 100 100 100 100

Opomba: Navedeni so deleZi ucencev in ucenk, ki dosegajo vsaj doloceno raven.
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/ « Trendi v naravoslovni, matematicni
in bralni pismenosti
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Slika 11: Povprecni doseZek pri naravoslovju v raziskavi PISA med letoma 2006 in 2025

V raziskavi PISA 2015, ko je bilo poudarjeno podro-
¢je merjenja prav tako naravoslovna pismenost, je
bil povprecni dosezek za Slovenijo na lestvici nara-
voslovne pismenosti 513 tock, kar je 29 tock vec kot
leta 2025 (Slika 11). Med letoma 2015 in 2025 se je
znizal tudi povprecni dosezek na ravni drzav ¢lanic
OECD, in sicer za devet tock. Dosezek iz naravoslov-
ne pismenosti je v raziskavi PISA 2025 za Sloveni-
jo najnizji od do sedaj izmerjenih, podobno pa je
najnizji tudi povprecni dosezek na ravni drzav ¢la-
nic OECD.

Podobno kot pri naravoslovni pismenosti v Slo-
veniji tudi na podro¢ju matemati¢ne pismenosti
prihaja do upada v povprecnih dosezkih na preiz-
kusu PISA (Slika 12). Povprecni dosezek za Sloveni-
jo je 460 tock, kar je pod povprec¢jem drzav ¢lanic
OECD (463 tock), je pa omenjeni dosezek v primer-
javi z letom 2022 nizji za kar 25 tock. Izmerjeni pov-
pre¢ni dosezek iz matemati¢ne pismenosti v letu
2025 je za Slovenijo najnizji izmed vseh do sedaj iz-
merjenih dosezkov na tem podrod¢ju. Tudi v okviru
povprecja drzav ¢lanic OECD je dosezek iz naravo-
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Slika 12: Povprecni dosezek pri matematiki v raziskavi PISA med letoma 2006 in 2025
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Slika 13:  Povprecni dosezek pri branju v raziskavi PISA med letoma 2006 in 2025

slovne pismenosti leta 2025 nizji kot leta 2022, ven-
dar je razlika devet tock.

V raziskavi PISA 2025 je povprecni dosezek iz
bralne pismenosti za Slovenijo 445 tock in je kot tak
pod povpre¢jem drzav ¢lanic OECD (461 tock) (Sli-
ka 13). Slovenija je podpovprec¢ni dosezek iz bralne
pismenosti glede na drzave ¢lanice OECD zabelezi-
la tudi v zajemu podatkov raziskave PISA 2022, ko
je bil povprecni doseZek za Slovenijo 469 tock. Pov-
prec¢ni dosezek iz bralne pismenosti je za Slovenijo
leta 2025 tako za 24 tock nizji kot leta 2022 in je tudi

najnizji v primerjavi s povpre¢nimi dosezki iz vseh
dosedanjih zajemov podatkov raziskave PISA, v ka-
terih sodeluje Slovenija. Tudi v primeru drzav ¢la-
nic OECD je povprecni dosezek iz bralne pismenosti
najnizji, ¢e primerjamo povprecne dosezke od leta
2006, v primerjavi z zadnjim zajemom leta 2022 pa
je nizji za 15 tock.

V kolikor pogledamo spremembe v povprecnih
dosezkih pri naravoslovni, bralni in matemati¢ni pi-
smenosti med letoma 2022 in 2025 (Preglednica 18),
se Slovenija umes¢a med drzave, v katerih je prislo

Program mednarodne primerjave dosezkov ucencev in u¢enk PISA 2025: Nacionalno porocilo



do znizanja dosezkov na vseh treh podrogjih pisme-
nosti. V isto kategorijo se umescajo Se Hongkong
(Kitajska), Malta, Srbija, Izrael in Danska. Nasprotno
pa se med drzave, v katerih je med letoma 2022 in
2025 prislo do zvisanja dosezkov na vseh treh rav-
neh, umes¢ajo Turdija, Tajska in Crna Gora. Iz Pre-
glednice 18 je tudi razvidno, da se najvec primer-
janih drzav umesca v kategorijo, kjer je hkrati prislo

do pomembnega zniZzanja povpre¢nega dosez-
ka pri bralni in matemati¢ni pismenosti (Avstralija,
Nemcija, Singapur, Bolgarija, Kanada, Avstrija, Islan-
dija, Finska, Francija, Belgija, Norveska, Svica, Portu-
galska, Svedska, Spanija, Ceska, Madzarska, Hrva-
$ka, Cile, Irska). Omenjeno velja tudi za povprecje
drZav ¢lanic OECD, ob upostevanju 35 drzav.

Preglednica 18: Sprememba v povpre¢nih dosezkih pri naravoslovni, bralni in matematicni pismenosti med letoma 2022 in 2025

Povprecni dosezek
pri naravoslovju

Sprememba dosezka
pri naravoslovju

Povprecni dosezek
pri naravoslovju

se je zvisal ni statisti¢no znacilna se je znizal
Povprecni dosezek pri quprecm dose.ze.k Turcija, Tajska, Crna
s pri matematiki
branju se je zvisal B gora
se je zvisal
Sprememba dosezka
pri matematiki
ni statisticno znacilna
Povprecni dosezek pri
matematiki se je znizal
Sp.remem.ba QOsezka Povprecni dosezek pri
pri branju ni P
- " matematiki se je zvisal
statisticno znacilna
Sprememba dosezka pri Nova Zelandija,
P a dosezka prl. ZdruZeno kraljestvo, Poljska, Kitajski
matematiki ni statisticno : " AP
o Kostarika, Slovadka Tajpej, Italija, Ciper,
znatilna -
Brazilija, Kolumbija
- o Kosovo, Mehika,
Povprecni dosezek pri '
P Republika Severna
matematiki se je zniZal -
Makedonija
Povprecni dosezek pri  Povprecni dosezek pri
branju se je znizal matematiki se je zvisal
Macao (Kitajska),
Sprememba dosezka pri Grcija, Koreja, L'tv.?’
e Japonska, Romunija,
matematiki ni statisticno oo
o Estonija, Nizozemska,
znatilna 5 3
ZdruZene drZave
Amerike
0CED23, OECD35,
Avstralija, Nemdija,
Singapur, Bolgarija,
Kanad.e?, AV.StrUa’ Latvija, Hongkong
- o Islandija, Finska, o
Povprecni dosezek pri - - (Kitajska), Malta,
o Francija, Belgija, -
matematiki se je zniZal 0 & Srbija, Izrael,
Norveska, Svica, Sloveniia. Danska
Portugalska, Svedska, ja,
Spanija, Ceska,
Madzarska, Hrvaska,
Cile, Irska

Opomba: Prikazane so le drzave, za katere je mogoce primerjati rezultate raziskav PISA 2022 in PISA 2025 na vseh treh podrogjih pismenosti.

Vir: prir. po OECD (2026).
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Preglednica 19: Sprememba deleZa ucencev in ucenk z najnizjimi in najvisjimi dosezki pri naravoslovni pismenosti med letoma 2022

in 2025
Delez u¢encev in ucenk z Sprememba deleza u¢encevinuéenk  DeleZ ucencev in ucenk z
nizkimi dosezki se je z nizkimi dosezki ni statisticno nizkimi dosezki se je
zmanjsal znacilna povecal
DeleZ u¢encev in ucenk z ZdruZeno kraljestvo, Civer
najvisjimi dosezki se je povecal Turcija, Crna gora P

OECD35, Nova Zelandija, Kosovo,
Avstralija, Macao (Kitajska),
Grcija,Mehika, Poljska, Koreja,
Republika Severna Makedonija,

. " o OECD23, Nemcija,
- . Litva, Bolgarija, Kanada, Kitajski )
Sprememba deleza ucencev in . . L - . - Singapur, Hongkong
y e ever vre Tajska, Kostarika, Tajpej, Avstrija, Italija, Islandija, 2

ucenk z najvisjimi dosezki ni ; . ” M (Kitajska), Japonska,
e Slovaska Finska, Francija, Belgija, Svica, e -
statisticno znacilna - . Malta, Spanija, Srbija,

Romunija, Portugalska, Estonija, "

zrael, Slovenija

Brazilija, Svedska, MadzZarska,
Nizozemska, Hrvaska, ZdruZene
drzave Amerike, Kolumbija, Cile,
Irska

Delez ucencev in ucenk z o ..
. eves s .y s Y Norveska, Ceska Latvija, Danska
najvisjimi dosezki se je zmanjsal

Vir: prir. po OECD (2026).

Preglednica 19 prikazuje spremembe deleza
naravoslovni pismenostil med letoma 2022 in 2025,
kjer se Slovenija umes¢a med drzave, kjer spremem-
dem odstotkov) ni statisti¢no znacilna, delez u¢en-
cev in ucenk z nizkimi dosezki (24 odstotkov) pa se
je znacilno povecal (za Sest odstotnih tock v pri-
merjavi z letom 2022). V to skupino drzav se izmed
primerjanih poleg Slovenije umes¢ajo Se Nemci-
ja, Singapur, Hongkong (Kitajska), Japonska, Malta,
Spanija, Srbija in Izrael. Najve¢ primerjanih drzav se
umesca v skupino, kjer ni prislo do znacilnih spre-
memb v deleZih u¢encev in ucenk tako z visokimi
kot nizkimi dosezki. Enako velja tudi za povprecje
drzav ¢lanic OECD, ob upostevanju 35 drzav. Drza-
ve, v katerih se je delez u¢encev in ucenk z najvis-
jimi doseZzki pri naravoslovju povecal, delez tistih z
nizkimi pa zmanjsal, pa so Zdruzeno kraljestvo, Tur-
&ija in Crna Gora.

1 Med nizke dosezke umes¢amo dosezke, ki se na lestvici
naravoslovne pismenosti umescajo pod 2., tj. temeljno ra-
ven dosezkov. Med najvisje dosezke umes¢amo dosezke,
ki se na lestvici naravoslovne pismenosti umescajo na 5.
ali visjo raven dosezkov.
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8 « Razlike v dosezkih med spoloma

V raziskavi PISA 2025 se Slovenija umes¢a v sku-
pino drzav (Preglednica 20), v katerih je v pri-
merjavi z letom 2022 prislo do znacilnega upada v
povprec¢nem dosezku pri naravoslovju tako pri dek-
letih kot pri fantih. Podoben trend so zabelezili tudi
na Malti, v Srbiji, Izraelu in na Danskem. 1z Pregled-
nice 20 je razvidno tudi, da se najvecje Stevilo pri-
merjanih drzav umesca v skupino, kjer med letoma
2022 in 2025 ni prislo do znacilne spremembe v na-
ravoslovnih dosezkih pri dekletih in fantih in tudi
razlika med spoloma se ni spremenila. Enako velja
tudi za povpre¢je drzav ¢lanic OECD.

V Sloveniji tudi v raziskavi PISA 2025 beleZzimo
znacilne razlike med spoloma pri naravoslovni pis-
menosti v prid deklet, in sicer je ta razlika 21 tock
(473 tock fantje in 494 tock dekleta) za Sest tock
vecja kot leta 2022 (493 tock fantje in 508 tock de-
kleta) ter je med najvecjimi do sedaj (Slika 14). V ra-
ziskavi PISA 2015, ko je bilo naravoslovje nazadnje
poudarjeno podrocje merjenja, je razlika med spo-
loma prav tako znasala 3est tock (510 tock fantje in
516 tock dekleta). Primerjalno z rezultati raziskave
PISA 2022 se je povprecni dosezek na lestvici na-
ravoslovne pismenosti za dekleta v raziskavi PISA
2025 znizal za 14 tock (508 tock v letu 2022 in 494
v letu 2025), za fante pa za 20 tock (493 tock v letu
2022 in 473 v letu 2025). V primerjavi s povprecjem
drzav c¢lanic OECD za fante in dekleta v letu 2025
(481 tock fantje in 483 tock dekleta) je povprecni
dosezek za dekleta v Sloveniji nad njim, dosezek
za fante pa se umesca pod povprecje drzav ¢lanic
OECD.

Nadalje podatki kazejo, da je med ucenci in
ucenkami, ki so na lestvici naravoslovne pismeno-
sti dosegli nizke dosezke (pod 2. ravnjo) v Sloveni-
ji znacilno vec fantov (29 odstotkov) kot deklet (20
odstotkov), v delezu tistih, ki so dosegli najvisje do-
sezke na lestvici naravoslovne pismenosti (5. in 6.
raven), pa ni znacilne razlike med spoloma (sedem
odstotkov fantov in sedem odstotkov deklet).

Tudi v raziskavi PISA 2025, podobno kot v prejs-
njih zajemih podatkov raziskave, pri matematicni
pismenosti ni znacilnih razlik med spoloma (Slika
15). Fantje so na preizkusu matemati¢ne pismenos-
ti dosegli 458, dekleta pa 461 tock. Razlika treh tock
je podobna kot v zajemu podatkov leta 2022, ko je
ta razlika znasSala ena tocko. Povprecni dosezek na
preizkusu iz matematic¢ne pismenosti je v Sloveniji
za dekleta podoben povpre¢nemu dosezku deklet
iz drzav ¢lanic OECD (456 tock), povprecni dosezek
fantov pa je za 12 tock nizji od povpre¢nega dosez-
ka fantov iz drzav ¢lanic OECD (470 tock).

V primerjavi z zajemom podatkov leta 2022,
ko je bilo poudarjeno podrocje merjenja prav tako
matematika, so fantje v zajemu podatkov raziskave
PISA 2025 dosegli 27 tock manj, dekleta pa 23 tock
manj (Slika 15).

Med uéenci in u¢enkami, ki so na lestvici mate-
mati¢ne pismenosti dosegli nizke dosezke (pod 2.
ravnjo), je v Sloveniji tudi na tem podroc¢ju znacilno
vec fantov (37 odstotkov) kot deklet (33 odstotkov),
v delezu tistih, ki so dosegli najvisje dosezke na le-
stvici matemati¢ne pismenosti (5. in 6. raven), pa ni
znacilne razlike v delezih med spoloma (sedem od-
stotkov fantov in pet odstotkov deklet).
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Preglednica 20: Spremembe povprecnih dosezkov pri naravoslovni pismenosti med letoma 2022 in 2025 glede na spol po drzavah

Dosezek fantov
se ni statisticno znacilno
spremenilin ...

razlika med spoloma se je zmanjsala:

Dosezek fantov
sejezmizalin ...

Dosezek fantov

sejezvisalin ...

Latvija

razlika med spoloma se ni spremenila:

... dosezek deklet se je - o
Znizal Malta, Srbija, Izrael, Slovenija, Japonska, Norvedka
Danska
razlika med spoloma se je povecala:
Hongkong (Kitajska) Islandija
razlika med spoloma se je zmanjsala:
Kosovo, Kitajski Tajpej
razlika med spoloma se ni spremenila:
OECD23, OECD35, Nova Zelandija,
Avstralija, Macao (Kitajska),
y . Gr¢ija, Nemdija, Mehika, Singapur,
2 ... dosezek deklet se ni ; ; .
8 statisti¢no znacilno ;IOIJkS kj' Kgrejlia\.,t RePg blllka"Severna
spremenil akedonija, Litva, Bolgarija,

Spanija, Hrvaska Kanada, Avstrija, Italija, Finska, Zdruzeno kraljestvo

Francija, Belgija, Svica, Romunija,
Portugalska, Estonija, Brazilija,
Svedska, CeSka, Madzarska,
Nizozemska, Zdruzene drzave
Amerike, Kolumbija, Cile, Irska

razlika med spoloma se je povecala:

Ciper
razlika med spoloma se je zmanjsala:

razlika med spoloma se ni spremenila:

avisal Turdija, Tajsvka, Kostarika, Crna
gora, Slovaska
razlika med spoloma se je povecala:

... dosezek deklet se je

Vir: prir. po OECD (2026).
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Slika 14: Razlike med spoloma v povprecnem dosezku pri naravoslovju v raziskavi PISA med letoma 2006 in 2025
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Slika 15: Razlike med spoloma v povpre¢nem dosezku pri matematiki v raziskavi PISA med letoma 2006 in 2025

Nasprotno kot pri matemati¢ni pismenosti pa
v Sloveniji do znacilnih razlik med spoloma v prid
deklet prihaja pri bralni pismenosti, in sicer so de-
kleta v raziskavi PISA 2025 na lestvici bralne pisme-
nosti dosegla v povprec¢ju 471 tock, fantje pa 420,
kar je 51 tock manj (Slika 16). Ta razlika se je v pri-
merjavi z zajemom podatkov v letu 2022 Se po-
vecala (44 tock). Slovenija se tako tudi v raziskavi
PISA 2025 umesc¢a med drzave z najvecjimi razlika-
mi med spoloma. V primerjavi s povpre¢jem drzav
¢lanic OECD rezultati kazejo, da so tako dekleta kot

8 - Razlike v dosezkih med spoloma

fantje iz Slovenije na lestvici bralne pismenosti do-
segli rezultat, ki se giblje pod povprec¢jem drzav ¢la-
nic OECD za dekleta (476 tock) in fante (446 tock).
Razlika med spoloma v okviru povprecja drzav ¢la-
nic OECD tako znasa 30 tock, kar je za 14 tock vec
kot v zadnjem zajemu leta 2022.

Med ucenci in u¢enkami, ki so na lestvici bralne
pismenosti dosegli nizke dosezke (pod 2. ravnjo), je
v Sloveniji izmed vseh treh pismenosti najvecja raz-
lika glede na spol (46 odstotkov fantov in 27 odstot-
kov deklet), znacilna razlika glede na spol pa se je
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Slika 16: Razlike med spoloma v povpre¢nem dosezku pri branju v raziskavi PISA med letoma 2006 in 2025

eves

bralne pismenosti (pet odstotkov deklet in dva od-
stotka fantov).

Do znacilnih razlik med spoloma pa v Slove-
niji prihaja tudi na lestvicah dosezkov iz okoljske
ozavescenosti, odgovornosti in ukrepanja ter ra-
¢unalniskega misljenja pri reSevanju problemov.
Na lestvici okoljske ozave$cenosti, odgovornosti
in ukrepanja so dekleta dosegla 493 tock, kar je 26
tock vec kot fantje (467 tock). V okviru povprecja dr-
zav Clanic OECD je omenjena razlika med spoloma
manjsa, in sicer le stiri tocke v prid deklet (478 tock
fantje in 482 tock dekleta). Tudi na lestvici racunal-
niskega misljenja pri reSevanju problemov so dekle-
ta v Sloveniji dosegla visji dosezek, in sicer 489 tock,
kar je sedem tock vec kot fantje (482 tock). V okviru
povprecja drzav ¢lanic OECD je razlika med spolo-
ma na omenjeni lestvici vedja, in sicer znasa 14 tock
v prid fantov (507 toc¢k fantje in 493 tock dekleta)
(OECD, 2026a).
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9 « Razlike v dosezkih
glede na socialno-ekonomsko ozadje

V raziskavi PISA je socialno-ekonomsko ozadje oce-
njeno na podlagi u¢encevih odgovorov o finan¢-
nih, socialnih in kulturnih virih, ki so mu v njegovem
okolju na voljo v procesu izobraZevanja (tj. najvis-
ja dosezena izobrazba starsev in njihov poklic ter
Stevilo razpolozljivih virov doma). Med sodelujoci-
mi drzavami v raziskavi PISA obstajajo razlike v pov-
pre¢nih vrednostih tega indeksa, vendar pa se v ve-
Cini primerov vecje razlike v socialno-ekonomskem
statusu pojavljajo znotraj posameznih drzav.
Rezultati raziskave kazejo, da se Slovenija tudi
v tem zajemu podatkov glede na indeks socialno-
-ekonomskega statusa po porocanju ucencev in
u¢enk umesca nad povprecje drzav ¢lanic OECD
(0,20 v Sloveniji in 0,01 na ravni drzav ¢lanic OECD).
Vrednost indeksa je za Slovenijo podobna kot v za-
jemu podatkov leta 2022, ko je znasala 0,23. Pov-
pre¢na vrednost indeksa za ucence in u¢enke, ki so
porocali, da izhajajo iz socialno-ekonomsko najsib-
kejsih okolij', je -0,92, povprecna vrednost indeksa
za ucence in ucenke, ki so porocali, da izhajajo iz
socialno-ekonomsko najugodnejsih okolij?, pa 1,2.
Ta razpon vrednosti indeksa socialno-ekonomske-
ga statusa (2,08) je v Sloveniji nekoliko manjsi kot

1 Ucenci in ucenke, ki izhajajo iz socialno-ekonomsko
najsibkejsih okolij, so tisti, ki se s svojo vrednostjo indeksa
socialno-ekonomskega statusa umescajo v spodnjo Cetr-
tino razpona vrednosti indeksa znotraj drzave.

2 Ucenci in ucenke, ki izhajajo iz socialno-ekonomsko
najugodnejsih okolij, so tisti, ki se s svojo vrednostjo in-
deksa socialno-ekonomskega statusa umescajo v zgornjo
Cetrtino razpona vrednosti indeksa znotraj drzave.

v primeru drzav ¢lanic OECD (2,34), kjer je povprec-
na vrednost indeksa za ucence in u¢enke iz social-
no-ekonomsko najsibkejsih okolij -1,2, povprec¢na
vrednost indeksa za ucence in ucenke iz socialno-
-ekonomsko najugodnejsih okolij pa 1,1.

V raziskavi PISA 2025 je bil na podlagi podatkov
poleg indeksa socialno-ekonomskega statusa obli-
kovan tudi t.i.indeks prikrajSanosti, ki omogoca ce-
lovitejsi vpogled v Zivljenjske razmere ucencev in
ucenk ter dopolnjuje informacije, pridobljene z in-
deksom socialno-ekonomskega statusa. Kazalnik
temelji na ugotavljanju, ali u¢enci in uc¢enke zara-
di finan¢nih omejitev nimajo dostopa do osnovnih
dobrin, dejavnosti ali Zivljenjskih pogojev, ki veljajo
za pomembne za njihovo vsakdanje Zivljenje. Izha-
ja iz predpostavke, da se prikrajsanost pogosto ne
kaze le na enem podrodju, temvec kot so¢asno po-
manjkanje ve¢ materialnih in socialnih virov. V tem
kontekstu raziskava razlikuje med materialno in so-
cialno prikrajsanostjo. Materialna prikrajsanost se
nanasa na pomanjkanje osnovnih zivljenjskih dob-
rin in pogojey, kot so primerna obutev in oblacila ali
dostop do osnovnih sanitarnih prostorov (npr. ko-
palnice oz. prhe). Socialna prikrajsanost pa opisuje
polozaj u¢encev in ucenk, katerih osnovne materi-
alne potrebe so sicer lahko zadovoljene, vendar ni-
majo enakih moznosti za vklju¢evanje v prostoca-
sne, druzabne in razvojno spodbudne dejavnosti,
kot so placljive interesne dejavnosti, druzabne igre
ali oprema za dejavnosti na prostem. Taksno poj-
movanje izhaja iz sodobnega razumevanja prikraj-
$anosti, ki revicine ne opredeljuje zgolj kot pomanj-
kanje finan¢nih sredstev, temve¢ tudi kot omejen
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dostop do dobrin, dejavnosti in Zivljenj-
skih pogojev, potrebnih za polnopravno
vkljucevanje v druzbo.

Rezultati raziskave PISA 2025 kaZejo
(Slika 17), da je v Sloveniji Sest odstotkov
ucencev in ucenk porocalo o vsaj eni ob-
liki prikrajsanosti, pet odstotkov jih je po-
roc¢alo o materialni prikrajsanosti, Stirje
odstotki pa o socialni prikrajsanosti. Po-
dobno so med primerjanimi drzavami
porocali ucenciin u¢enke na Finskem in v
Crni Gori. Izmed primerjanih drzav, kate-
rih podatki so bili na voljo, so bili najve¢-
ji delezi u¢encev in ucenk, ki so porocali
0 vsaj eni obliki prikrajSanosti, v Kolum-
biji, Turciji in na Tajskem, najmanjsi pa na
Hrvaskem, v Belgiji, Svici, Avstriji, na Polj-
skem in v Estoniji.

Nadalje rezultati raziskave PISA 2025
kazejo, da v Sloveniji prihaja do veli-
kih razlik v naravoslovnih dosezkih med
ucenci in u¢enkami iz razli¢nih socialno-
-ekonomskih okolij (Slika 18). Tako je raz-
lika v povpre¢nem naravoslovnem do-
sezku med ucenci in ucenkami, ki se
glede na vrednost indeksa socialno-eko-
nomskega statusa umescajo v zgornjo
Cetrtino vrednosti indeksa (522 tock), in
tistimi, ki se umescajo v spodnjo Cetrtino
indeksa (450 tock), kar 71 tock, kar pred-
stavlja eno raven naravoslovne pisme-
nosti PISA. Na povprecni ravni drzav ¢la-
nic OECD je omenjena razlika v tockah 3e
vedja, in sicer 85 tock. Do najvedjih razlik
v dosezkih glede na socialno-ekonomski
status v primerjanih drzavah prihaja v Lu-
ksemburgu, Nemciji in Romuniji, do naj-
manjsih pa na Kosovu, v Macau (Kitajska),
Kanadi in Latviji.

Slika 17: Delez ucencev in ucenk, ki so

porocali o materialni, socialni ali vsaj eni obliki
prikrajSanosti, po primerjanih drzavah

Opomba: Primerjane drZave so razvrs¢ene v padajocem
vrstnem redu glede na deleZ u¢encev in ucenk, ki
porocajo o vsaj eni obliki prikrajsanosti.

Vir: prir. po OECD (2026).
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Povprecni dosezek pri naravoslovju
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Ucenci in u€enke odras¢ajo v razli¢-
nih socialno-ekonomskih okolis¢inah,
ki pomembno vplivajo na njihove moz-
nosti za u¢enje, razvoj in splosno blagos-
tanje. Tisti, ki prihajajo iz socialno-eko-
nomsko manj spodbudnih okolij, imajo
pogosto slabsi dostop do materialnih in
ucnih virov ter drugih oblik podpore, ki
prispevajo k uspesnemu ucenju. Pretekli
rezultati raziskave PISA kazejo, da ti u¢en-
ci in u€enke pogosteje izhajajo iz druzin
Z niZjo stopnjo izobrazbe starSev in manj
ugodnim poklicnim polozajem, obiskuje-
jo manj ugodno opremljene 3ole, doma
govorijo drug jezik kot v 3oli ter v pov-
precju dosegajo nizje dosezke na preiz-
kusih PISA. Rezultati raziskave PISA 2025
kaZejo, da se priblizno 34 odstotkov slo-
venskih u¢encev in ucenk, ki so na lestvi-
ci naravoslovne pismenosti dosegli naj-
nizje rezultate, hkrati umesc¢a v spodnjo
Cetrtino indeksa socialno-ekonomske-
ga statusa (Slika 19). Na povprecni rav-
ni drzav OECD je omenjeni odstotek 37.
jimi dosezki, ki so hkrati porocali tudi o
nizkem socialno-ekonomskem statusu,
se je potrdil na Kosovu (85 odstotkov) in
v Republiki Severni Makedoniji (71 od-
stotkov), najniZji pa na Kitajskem (Ljud-
ska republika) (pet odstotkov) in v Macau
(devet odstotkov).

Slika 18: Razlike med ucenci in u¢enkami
v naravoslovnih dosezkih glede na socialno-
ekonomski statusu po primerjanih drzavah

Opomba: Drzave so razvricene v padajo¢em vrstnem redu
glede na dosezke pri naravoslovni pismenosti ucencev in
ucenk iz druge Cetrtine indeksa socialno-ekonomskega
statusa.

Vir: prir. po OECD (2026).
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Kljub temu pa se pri nekaterih u¢encih in ucen-
kah Sibkejsa opora ne kazZe v nizjih u¢nih dosezkih.
V tem primeru govorimo o ucencih in ucenkah, ki
izrazajo veljo proznost oz. vecjo spretnost prila-
gajanja danim okolis¢inam. Na Sliki 20 so prikaza-
ni delezi u¢encev in uéenk, ki so, Ceprav izhajajo iz
socialno-ekonomsko 3ibkejsih okolij, na preizkusu
naravoslovne pismenosti dosegli rezultat v zgor-
nji ¢etrtini dosezkov. V skupini drzav ¢lanic OECD je
bilo takih u¢encev in u¢enk 12 odstotkov?, v Slove-
niji pa 13%. Podoben delez u¢encev in u¢enk je Se na
Islandiji in Danskem. Med drzave z najnizjimi dele-
zi uspesnih ucencev in ucenk iz socialno-ekonom-
sko Sibkih okolij se umes¢ajo Luksemburg (sedem
odstotkov), Romunija (sedem odstotkov) in Nemci-
ja (devet odstotkov), med drzave z najvisjimi delezi
uspesnih ucencev in u¢enk iz socialno-ekonomsko
Sibkih okolij pa Macao (Kitajska) (19 odstotkov), Re-
publika Severna Makedonija (18 odstotkov) in Ko-
sovo (18 odstotkov).

Slika 19: DeleZ u¢encev in ucenk z nizkimi doseZzki glede na indeks
socialno-ekonomskega statusa po primerjanih drzavah

Opomba: Drzave so razvricene po naras¢ajotem delezu ucencev in ucenk
z nizkimi dosezki pri naravoslovni pismenosti v drugi Cetrtini indeksa
socialno-ekonomskega statusa.

3 Vraziskavi PISA 2022 je delez u¢encev in ucenk v okviru
povpredja drzav ¢lanic OECD, ki so kljub slabemu social-
no-ekonomskemu okolju dosegli najvisje matemati¢ne
dosezke, znasal deset odstotkov.

4 Vraziskavi PISA 2022 je delez uc¢encev in uc¢enk v Slove-
niji, ki so kljub slabemu socialno-ekonomskemu okolju
dosegli najvisje matematicne dosezke, znasal devet
odstotkov.
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Slika 20: Delez ucencev in ucenk, ki so kljub
nizkemu socialno-ekonomskemu statusu
dosegli visoke dosezke na lestvici naravoslovne
pismenosti PISA

Opomba: Drzave so razvricene v padajo¢em vrstnem
redu glede na deleZ ucencev in ucenk, ki so kljub
nizkemu socialno-ekonomskemu statusu dosegli
visoke rezultate na preizkusu iz naravoslovne
pismenosti PISA.

Vir: prir. po OECD (2026).
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10 « Razlike v dosezkih glede na status
priseljenca

V raziskavi PISA 2025 je na ravni drzav ¢lanic OECD
18 odstotkov uc¢encev in u¢enk porocalo o statusu
priseljenca’, kar je za tri odstotne tocke vec kot v za-
jemu podatkov leta 2022. Od omenjenih 18 odstot-
kov jih je deset porocalo, da imajo status priseljenca
druge generacije, osem pa, da imajo status prise-
ljenca prve generacije. V Sloveniji je 14 odstotkov
ucencev in ucenk (za Stiri odstotne tocke vec kot v
raziskavi PISA 2022) porocalo, da imajo status prise-
ljienca. Od teh jih je sedem odstotkov porocalo, da
imajo status priseljenca druge generacije, sedem
odstotkov pa, da imajo status priseljenca prve ge-
neracije, kar je za eno odstotno toc¢ko vec kot v letu
2022. Izmed primerjanih drzav se med tiste z naj-
manjsim delezem ucencev in ucenk s statusom pri-
seljenca umescajo Kitajska (Ljudska republika) (0,2
odstotka), Albanija (0,4 odstotka) in Koreja (en odsto-
tek), med tiste z najvecjim delezem pa Luksemburg
(65 odstotkov) in Macao (Kitajska) (52 odstotkov).
Rezultati za Slovenijo (Slika 21) nadalje kaze-
jo, da najnizje dosezke na preizkusu iz naravoslovja
PISA v vseh dosedanjih zajemih podatkov raziskave
dosegajo ucenci in ucenke s statusom priseljen-
ca prve generacije. Njihov povprecni naravoslov-

ni dosezek je v raziskavi PISA 2025 znasal 411 tock,

1 Raziskava PISA razlocuje med uc¢enci in u¢enkami, ki ima-
jo status priseljenca prve generacije, in tistimi, ki imajo
status priseljenca druge generacije. O statusu priseljenca
prve generacije govorimo, ko niti u¢enec niti oba starsa
niso bili rojeni v Sloveniji. O statusu priseljenca druge
generacije govorimo, ko je ucenec rojen v Sloveniji, oba
starsa pa v drugi drzavi.

dosezZek tistih brez statusa priseljenca pa 499 tock,
kar predstavlja 88 tock na lestvici naravoslovne pi-
smenosti. V primerjavi z dosezki iz zajema podatkov
leta 2015 opazimo predvsem razliko v naravoslov-
nih dosezkih ucencev in u¢enk s statusom priseljen-
ca prve generacije in tistih brez tega statusa. Pov-
pre¢ni naravoslovni dosezek ucencev in ucenk s
statusom priseljenca prve generacije je v raziskavi
PISA 2025 za 16 tock nizji v primerjavi z doseZkom
v raziskavi PISA 2015, povprecni naravoslovni dose-
zek ucencev in ucenk brez statusa priseljenca pa je
v letu 2025 nizji za 21 tock.
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Zajem podatkov v raziskavi PISA
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Slika 21: Dosezki ucencev in ucenk s priseljenskim ozadjem v Sloveniji med letoma 2012 in 2025

Rezultati za Slovenijo (Slika 22) nadalje tudi ka-
zejo, da razlika v povpre¢nem dosezku na preiz-
kusu iz naravoslovne pismenosti PISA med ucen-
ci in u€enkami s statusom priseljenca in tistimi, ki
0 tem statusu niso porocali, znasa 60 tock, ven-
dar se po upostevanju socialno-ekonomskega sta-
tusa ucenca/-ke in jezika, ki ga u¢enec/-ka govori

doma, zmanjsa na 14 tock. Iz tega sledi, da ima pri
pojasnjevanju dosezkov ucencev in ucenk s statu-
som priseljenca zelo pomembno tezo to, kaksno
je socialno-ekonomsko ozadje ucenca/-ke s statu-
som priseljenca in kateri jezik ta u¢enec/-ka govo-
ri doma.
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Slika 22: Razlike v naravoslovnih
Uenci in uenke s statusom dosezkih ucencev in ucenk s statusom
priseljenca dosegajo priseljenca po upoStevanju socialno-
o vigje rezultate ekonomskega statusa ter jezika, ki ga
govorijo doma

i%“%

© Predupostevanjem socialno-ekonomskega statusa in jezika, ki ga govorijo doma Opomba: Drzave, v katerih je delez u¢encev

— Po upostevanjusocialno-ekonomskega statusa in ucenk s statusom priseljenca nizji od 5 %,
niso prikazane.
¢ Po upostevanjusocialno-ekonomskega statusa injezika, kiga govorijo doma Vir: prir. po OECD (2026).
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11 « Razlike v naravoslovnih dosezkin
glede na izobrazevalni program

Zajem podatkov v raziskavi PISA
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Slika 23: Razlike v naravoslovnih dosezkih glede na izobrazevalni program v Sloveniji med letoma 2015 in 2025

V Sloveniji se znacilne razlike v naravoslovnih do-
sezkih kazejo tudi glede na izobrazevalni program,
ki ga u€enec/-ka obiskuje. 1z Slike 23 lahko razbere-
mo, da rezultati vseh dosedanjih zajemov podatkov
v raziskavi PISA kaZejo, da v povprecju najvisje do-
sezke na preizkusu iz naravoslovne pismenosti PISA
dosegajo ucenci in ucenke, ki obiskujejo srednje-
Solske programe splosne gimnazije, znacilno nizji
pa so dosezki u¢encev in ucenk, ki obiskujejo pro-
grame srednjega poklicnega izobrazevanja. Razlika
v dosezku ucencev in ucenk, ki obiskujejo omenje-
ne programe, je v raziskavi PISA 2025 znasala 170

tock in je nekoliko vedja kot leta 2015 (166 tock), ko
je bilo poudarjeno podrocje merjenja v raziskavi
prav tako naravoslovje. Rezultati tudi kazejo, da se
je v raziskavi PISA 2025, v primerjavi z zajemom po-
datkov v letu 2015, najbolj znizal povprecni dosezek
ucencev in ucenk, ki obiskujejo programe srednje-
ga strokovnega izobrazevanja (28 tock). Temu sledi
velikost razlike v dosezkih med letoma 2015 in 2025
v programu sprednjega poklicnega izobraZevanja
(25 tock), do najmanjse razlike pa je prislo v progra-
mih splosne gimnazije (21 tock).
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12 « Spremljajoci dejavniki dosezkov

Sodobni pristopi k izobraZzevanju poudarjajo, da
je za celovito razumevanje uspesnosti ucencev in
u¢enk poleg njihovih u¢nih dosezkov pomembno
spremljati tudi razli¢cne vidike njihove dobrobiti.
Dobrobit vpliva na ucenje, sodelovanje v Soli in ra-
zvoj mladih, hkrati pa pomembno prispeva k razu-
mevanju okolis¢in, v katerih ucenci in u¢enke dose-
gajo svoje ucne rezultate.

Pri interpretaciji rezultatov raziskave PISA 2025
o dobrobiti u¢encev in ucenk je potrebna previ-
dnost. Kazalniki temeljijo na samoocenah uéencev
in u€enk, ki so sicer pomemben vir informacij, ven-
dar so lahko pod vplivom razli¢nih vrst pristransko-
sti. Odgovori se lahko razlikujejo zaradi teznje po
druzbeno zazelenem odgovarjanju ali primerjanju
z razli¢nimi referencnimi skupinami. Ker se lahko
te znacilnosti razlikujejo med kulturnimi okolji, po-
polna primerljivost rezultatov med drzavami ni za-
gotovljena. Dodatno negotovost lahko povzroci-
jo tudi razlike v prevodih vprasanj med jeziki, zlasti
pri kazalnikih, ki temeljijo na enem ali le nekaj vpra-
sanjih. Kljub navedenim omejitvam raziskava PISA
zagotavlja kakovostne in mednarodno primerlji-
ve reprezentativne podatke, ki omogocajo drago-
cen vpogled v razli¢ne vidike dozivljanja, izkusen;j
in dobrobiti 15-letnih u¢encev in ucenk. Ti podat-
ki pomembno prispevajo k razumevanju njihovega
polozaja ter predstavljajo izhodis¢e za prepoznava-
nje podrocij, ki zahtevajo dodatne raziskave, spre-
mljanje in razvoj ustreznih vzgojno-izobrazevalnih
ukrepov.

V nadaljevanju predstavljamo izbrane vidike
dobrobiti u€encev in ucenk, ki jim raziskava PISA

2025 v razli¢nih zajemih podatkov namenja poseb-
no pozornost, Stevilne raziskave pa kazejo, da so ti
vidiki pomembno povezani tudi z u¢nimi dosezki,
zato njihovo spremljanje prispeva k celovitejS$emu
razumevanju dejavnikov, ki uc¢inkujejo na uspes-
nost u¢encev in u¢enk na preizkusu PISA.

12.1 Obcutek pripadnosti Soli

Obcutek pripadnosti se nanasa na dozivljanje spre-
jetosti, povezanosti in vklju¢enosti v skupino. Pri
ucencih in u¢enkah je povezan z ob¢utkom, dasov
Solskem okolju sprejeti, cenjeni in podprti ter da so
del 3olske skupnosti. Obcutek pripadnosti Soli pri-
speva k obcutku varnosti in oblikovanju identite-
te, hkrati pa ustvarja spodbudno okolje za ucenje
ter podpira akademski, socialni in psiholoski razvoj
ucencev in ucenk. V raziskavi PISA 2025 smo obcu-
tek pripadnosti Soli preverjali s Stiristopenjsko le-
stvico Likertovega tipa (1 — Popolnoma se strinjam,
4 - Sploh se ne strinjam), kjer so u¢enci in u¢enke
svojo pripadnost Soli ocenili na podlagi postavk, kot
so: »Pocutim se izlo¢enega/-o (ali izob¢enega/-0)«,
»Cutim pripadnost do te 3ole«, »V svoji $oli se pocu-
tim ¢udno in odved«.

Odgovori ucencev in u¢enk na postavke na
omenjeni lestvici tvorijo t. i. indeks obc¢utka pripad-
nosti Soli, ki je standardizirana vrednost s povprec-
jem 0 in standardnim odklonom 1. V raziskavi PISA
2025 je vrednost mednarodno primerljivega in-
deksa za Slovenijo 0,17 in je znacilno nad povpre¢-
jem drzav ¢lanic OECD (0,09). Vrednost indeksa je
v raziskavi PISA 2025 tudi vi$ja kot v raziskavi PISA
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2022 (0,04). Rezultati za Slovenijo tudi kazejo, da
o ve¢jem obcutku pripadnosti Soli porocajo fant-
je, u€enci in ucenke z visjim socialno-ekonomskim
statusom, tisti, ki niso porocali o statusu priseljen-
ca, in tisti, ki obiskujejo programe gimnazije (OECD,
2026).

Kot je razvidno iz Slike 24, je v raziskavi PISA
2025 79 odstotkov ucencev in u¢enk porocalo, da
Cutijo pripadnost do Sole, kar je enak odstotek kot
leta 2022. 91 odstotkov ucencev in u¢enk je poro-
¢alo tudi, da se v Soli ne pocutijo osamljene, kar je
eden izmed visjih odstotkov med primerjanimi dr-
zavami. Kljub relativno visokim delezem strinjanja
oz. nestrinjanja z navedenimi postavkami rezultati
$e vedno kazejo, da priblizno 20 odstotkov sloven-
skih ucencev in u¢enk ne cuti pripadnosti do Sole,
zanemarljiv pa ni niti podatek, da se 15 odstot-
kov u¢encev in ucenk v Soli pocuti izlo¢ene (OECD,
2026).

V najve¢jem delezu so o tem, da Cutijo pripa-
dnost do Sole, porocali u¢enci in u¢enke iz Alba-
nije, Spanije, Japonske in Hrvaske, v najnizjem pa
ucenci in ucenke iz Litve, Italije, Poljske, Danske in
Kitajske (Ljudska republika) (Slika 24).

12.2 Medvrstnisko nasilje v Soli

Medvrstnisko nasilje predstavlja pomemben izziv
Solskega okolja, saj lahko pomembno vpliva na te-
lesno, ¢ustveno in socialno dobrobit ucencev in
ucenk ter tudi na njihove u¢ne dosezke. Gre za po-
navljajoce se namerno Skodljivo vedenje, pri kate-
rem je med povzrociteljem in Zrtvijo prisotno ne-
ravnovesje moci. Pojavlja se v razli¢nih oblikah, kot
so fizi¢no, verbalno in odnosno nasilje, vse pogo-
steje pa tudi kot spletno nasilje preko digitalnih
naprav in druzbenih omrezij.

V raziskavi PISA 2025 smo pogostost doZivljan-
jameduvrstniskega nasilja preverjali s tiristopenjsko
lestvico Likertovega tipa (1 — Nikoli ali skoraj niko-
li, 4 - Enkrat na teden ali pogosteje), kjer so ucen-
ci in u¢enke pogostost dozivljanja medvrstniskega
nasilja v zadnjih 12 mesecih ocenili na podlagi po-
stavk, kot so npr.: »Dijaki/-nje so se norcevali/-e iz
mene, »Dijaki/-nje so me udarili/-e ali porinili/-e,
»Dijaki/-nje o meni Sirijo grde govorice.

Slika 24: DeleZ uencev in ucenk, ki Cutijo pripadnost do 3ole in
se v 3oli ne poCutijo osamljene, po primerjanih drzavah

Opomba: Drzave so razvricene v padajocem vrstnem redu glede na delez
ucencev in ucenk, ki se strinjajo ali popolnoma strinjajo s trditvijo, da ¢utijo
pripadnost do Sole.

Vir: prir. po OECD (2026).
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Odgovori ucencev in u¢enk na po-
stavke na omenjeni lestvici tvorijo t. i.
indeks pogostosti dozivljanja medvrst-
niskega nasilja, ki je standardizirana
vrednost s povpre¢jem 0 in standardnim
odklonom 1. Vrednost mednarodno pri-
merljivega indeksa za Slovenijo je v razis-
kavi PISA 2025 -0,14 in je kot taka neko-
liko pod povprecjem drzav ¢lanic OECD
(-0,07). Podobno se je potrdilo tudi v za-
jemu podatkov leta 2022, se je pa v pri-
merjavi z letom 2022 nekoliko zvisal de-
lez u¢encev in ucenk, ki so porocali, da so
pogosto izpostavljeni medvrstniskemu
nasilju (oz. se umescajo v zgornjo dese-
tino indeksa medvrstniskega nasilja vseh
drzav) (osem odstotkov leta 2022 in deset
odstotkov leta 2025). V okviru povprecja
drzav ¢lanic OECD v letu 2025 ta delez
znasa devet odstotkov.

Da so kateri koli obliki medvrstniske-
ga nasilja izpostavljeni vsaj nekajkrat na
mesec ali nekajkrat na teden, pa je v Slo-
veniji porocalo 20 odstotkov ucencev
in ucenk. Kot najpogostejsi obliki med-
vrstniskega nasilja se kazeta norcevanje
in Sirjenje zlonamernih govoric, in sicer
je o tem, da to dozZivljajo najmanj ne-
kajkrat na mesec ali teden, porocalo 13
(norcevanje) in deset odstotkov (Sirjenje
govoric) slovenskih u¢encev in u¢enk. Re-
zultati za Slovenijo tudi kaZejo, da o po-
gostejsSem dozivljanju medvrstniskega
nasilja porocajo fantje, ucenci in ucenke
Z nizjim socialno-ekonomskim statusom
in tisti, ki obiskujejo programe srednjega
poklicnega izobrazevanja (OECD, 2026).

V kolikor primerjamo vrednosti med-
narodno primerljivega indeksa pogos-
tosti dozivljanja medvrstniskega nasilja
po primerjanih drzavah (Slika 25), vidimo,
da so o najvedji koli¢ini medvrstniskega
nasilja porocali vrstniki iz Nemcije, Nove
Zelandije, Estonije in Latvije, o najmanjsi
pa ucenci in ucenke iz Koreje, Kitajskega
Tajpeja, Italije in Srbije.

Drzave so razvrs¢ene v padajocem
vrstnem redu glede na indeks pogoste
izpostavljenosti medvrstniskemu nasilju.
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Slika 25: Medvrstnisko nasilje v 3oli po primerjanih drZavah

Opomba: Pozitivne vrednosti indeksa izpostavljenosti medvrstniSkemu nasilju kazejo, da
so ucenci in ucenke v 3oli bolj izpostavljeni medvrstniskemu nasilju kot ucenci in u¢enke v
okviru povpredja drzav clanic OECD.

Vir: prir. po OECD (2026).
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12.3 Zaznavanje opore s strani ucitelja
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»Profesor/-ica pomaga dijakom/-injam Francija I
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Odgovori u¢encev in u¢enk na po- Malta |
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povpre¢jem drzav ¢lanic OECD (0,03). Re- Lukf:fsz:; :
zultati za SIovenijo tudi kaiejo' da ni zna- Kostarika podporaucitelev [l Podpora utiteljev in uéiteljic
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status, status priseljenca in izobrazevalni Svica e . M
program (OECD, 2026). Irska  totkerazors [l
Iz Slike 26 je razvidno tudi, da med Republika Severna Makedonija .
letoma 2015 in 2025 ni pri$lo do znacilnih S'”gagtl" =
razlik v vrednostih omenjenega indek- Crnagolr: )
sa za Slovenijo, se pa med drzave, kjer Belgija |
se je vrednost indeksa med temi leti naj- Macao (Kitajska) [
bolj zvisala, umescajo Koreja, Japonska, Avstrija [ ]
Hrvaska, Slovaska in Tajska. To pome- Kolumbija I
ni, da so u¢enci in u¢enke v teh drzavah Madzarska .
leta 2025 v primerjavi s tistimi leta 2015 Kitajski Tajpej —
. .. Ve pes . . Hongkong (Kitajska) e
pri svojih uciteljih/-cah naravoslovja pri Tajska =
pouku naravoslovja zaznavali vec opore. Slovaika O
Nasprotno pa je do najvecjega upada v Hrvaska [ ]
vrednostih indeksa prislo na Poljskem, v Japonska [ ]
Gréiji, Litvi in na Kosovu. Koreja ]

V Sloveniji so o podobno nizki opori
uciteljev/-ic porocali tudi u¢enci in ucen-

Slika 26: Spremembe v zaznani opori uitelja naravoslovja po primerjanih

ke, ki so sodelovali v raziskavah PISA 2018 drsavah med letoma 2015 in 2025

in 2022, in sicer so v primerjavi z vrst-
niki iz drzav ¢lanic OECD porocali o pre-
cej nizji opori s strani ucitelja matematike
(povprecnavrednostindeksa za Slovenijo

Opomba: Statisticno znacilne razlike so prikazane s temnejsim odtenkom.

DrZave so razvri¢ene v naras¢ajocem vrstnem redu glede na spremembo indeksa opore s
strani ucitelja naravoslovja.

Vir: prir. po OECD (2026).
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je bila -0,41 in za drzave ¢lanice OECD
-0,03), Se nizja pa je bila ocena opore s

Tajska
Kitajska (Ljudska republika) strani ucitelja slovenscine v raziskavi PISA
Singapur 2018 (-0,60 in za drzave c¢lanice OECD
Kolumbij & ey s v
¢ l::;r;: 0,00) (Sterman Ivan¢i¢ in Mlekuz, 2023).
Islandija Poleg zaznane opore s strani ucite-
Hongkong (Kitajska) lja/-ice naravoslovja pri pouku naravo-
Danska slovja smo ucence in ucenke v raziskavi
Kostarika

Kitajski Tajpej

PISA 2025 vprasali tudi, ali prosijo za po-

Portugalska mo¢, ko se ucijo novo 3olsko snov. Pomoc¢
Mehika se je nanasala tako na vrstnike kot na uci-
ASV‘::T:: telje/-ice na soli. Omenjeno smo preverjali
Estonija s Stiristopenjsko lestvico Likertovega tipa
Kanada (1 — Popolnoma se strinjam, 4 - Sploh se
BfFaZ"Ea ne strinjam), kjer so u¢enci in u¢enke iska-
inska

Macao (Kitajska)
Nizozemska

Nova Zelandija

nje pomoci pri ucenju ocenili na podlagi
postavk, kot so npr.: »Kadar necesa ne ra-
zumem dobro, vprasam sosolce«, »Profe-

Norveska sorje/-ice prosim za pomo¢, kadar jo pot- 107
Turcija . X . v . v .
Ml rebujem«, »Ce imam tezave pri ucenju,
Latvija prosim za pomocx.
Kosovo Odgovori ucencev in u¢enk na po-
>panija stavke na omenjeni lestvici tvorijo t. i. in-
Crna gora

Zdruzeno kraljestvo

deks iskanja pomodi pri ucenju, ki je stan-

Litva dardizirana vrednost s povprecjem 0 in
Izrael standardnim odklonom 1. Vrednost med-
chcuz narodno primerljivega indeksa za Slove-
Japonska nijo je v raziskavi PISA 2025 -0,23 in je kot
Belgija taka znacilno pod povprecjem drzav ¢la-
falija nic OECD (0,00). Rezultati tudi kaZejo, da
|S|: je 81 odstotkov ucencev in uc¢enk poro-
Romunija ¢alo, da se strinjajo, da pomoc¢ pri uéen-
Madzarska ju poiscejo pri sosolcih, 64 odstotkov se
BO;::: jih strinja, da jo poiséejo pri uciteljih/-cah
Sica na Soli, 79 odstotkov pa jih je porocalo, da
Hrvaska pomoc poiscejo Sele po tem, ko se sami
Francija potrudijo najti resitev. Slika 27 nadalje

Republika Severna Makedonija

kaZe, da se Slovenija glede na delez u¢en-

Luksemburg . . . T, .
Nemija cev in ucenk, ki se strinjajo ali popolnoma
Slovaska strinjajo s trditvijo »Ucitelje/-ice prosim za
Avstrija pomo¢, kadar jo potrebujem«, med pri-
Sl ij e e . v . vy -
i merjanimi drzavami umeséa precej niz-
Poljska ko in pod povprecje drzav ¢lanic OECD. Z

omejeno postavko so se v manjsem dele-
zu strinjali ali zelo strinjali le Se ucenci in

Slika 27: Delez ucencev in ucenk, ki ucitelje in uciteljice prosijo za pomoc,

. o , SR u¢enke na Ceskem in Poljskem, v najve¢-
kadar jo potrebujejo pri ucenju nove snovi, po primerjanih drzavah

jem delezu pa so o iskanju pomodi pri uci-
teljih/-icah porocali ucenci in ucenke na
Tajskem, Kitajskem (Ljudska republika), v
Singapurju, Kolumbiji in Koreji.

Opomba: Drzave so razvri¢ene v padajocem vrstnem redu glede na delez u¢encev in ucenk,
ki se strinjajo ali popolnoma strinjajo s trditvijo »U¢itelje/-ice prosim za pomog, kadar jo
potrebujemc.

Vir: prir. po OECD (2026).
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12.4 Zaznavanje discipline pri pouku

naravoslovja
Za kakovosten pouk in dobro pocutje ucencev in
ucenk v Soli je pomembno tudi vzdusje v razredu,
katerega pomemben del je tudi sama disciplina. V
raziskavi PISA 2025 smo, podobno kot v preteklih
zajemih podatkov raziskave, ugotavljali discipli-
no pri pouku naravoslovnih predmetov. Omenjeno
smo ugotavljali s Stiristopenjsko lestvico Likertove-
ga tipa (1 - Pri vseh urah, 4 - Nikoli ali skoraj nikoli),
kjer so ucenci in ucenke disciplino pri pouku naravo-
slovnih predmetov ocenili na podlagi postavk, kot
so npr.: »Dijaki/-nje ne poslusajo, kaj je povedal/-a
profesor/-icak, »Tu je hrup in nered«, »Profesor/-ica
mora dolgo ¢akati, da se dijaki/-nje umirijo.
Odgovori ucencev in ucenk na postavke na
omenjeni lestvici tvorijo t. i. indeks discipline pri
pouku naravoslovnih predmetov, ki je standardizi-
rana vrednost s povprecjem 0 in standardnim od-
klonom 1. Vrednost mednarodno primerljivega in-
deksa za Slovenijo je v raziskavi PISA 2025 0,06 in
je kot taka znacilno pod povprecjem drzav ¢lanic

80

Razlika v dosezkih pri naravoslovju
(PISA 2025 - PISA 2015)

60

40

Dominika

<&

20 Tajska
Italija — Kostarika
Gruzija €
U

rugvaj -
~ Konfipgapur ©

OECD (0,14). Rezultati za Slovenijo tudi kazejo, da o
boljsi disciplini pri pouku naravoslovja porocajo de-
kleta, u¢enci in u¢enke z visjim socialno-ekonom-
skim statusom, tisti, ki niso porocali o statusu pri-
seljenca, in tisti, ki obiskujejo programe gimnazije
(OECD, 2026). Nadalje rezultati kazejo, da je v Slove-
niji leta 2025 v primerjavi z letom 2015, ko so uéen-
ci in ucenke na isti lestvici ocenili disciplino pri po-
uku naravoslovnih predmetov (Slika 28), prislo do
znacilnega izboljSanja le-te. Vrednost mednarodno
primerljivega indeksa za Slovenijo je bila leta 2015
-0,07. Drzava se tako umesca med tiste, kjer je med
letoma 2015 in 2025 prislo do izboljSanja discipline
pri pouku in hkrati padca v naravoslovnih dosezkih
na lestvici PISA. V to skupino drzav se poleg Sloveni-
je med drugimi umescajo tudi Hongkong (Kitajska),
Finska, Nizozemska, Islandija, Luksemburg in Estoni-
ja, v skupino drzav, kjer je prislo tako do znacilnega
poslab3sanja discipline kot padca v dosezkih, pa se
med drugimi umescajo Kosovo, Republika Moldavi-
ja, Malta in Gr¢ija.

Visji dosezki pri naravoslovju in
Turdija @ boljsa disciplina pri pouku v PISA
2025 kot v PISA 2015

hska republika

Peru
Zdruzeni arah&kr}_l g“é‘},%“ S
@ K Litva R2=0,06
1k & 2 Slovaska <@
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Povprecna razlika v indeksu (PISA 2025 - PISA 2015)

O Sprememba nistatisticnoznacilna

¢ Statisticno znacilna je le sprememba dosezkov pri naravoslovju

& Statisti¢no znacilna je le sprememba v disciplini pri pouku

@ Statisti¢no znacilni sta sprememba dosezkov pri naravoslovju in sprememba discipline pri pouku

Slika 28: Spremembe v zaznani disciplini pri pouku naravoslovja in naravoslovnih dosezkih po primerjanih drzavah med letoma 2015 in 2025

Vir: prir. po OECD (2026).
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12.5 Uporaba digitalnih virov in orodij umetne

inteligence za Solsko delo

Digitalne tehnologije imajo pri u¢enju in pouceva-
nju vse pomembnejso vlogo ter pomembno spre-
minjajo nacine, kako ucenci in ucenke dostopajo
do informacij, reSujejo u¢ne naloge in pridobivajo
znanje. Z razvojem generativne umetne inteligen-
ce so se moznosti uporabe digitalnih orodij za 3ol-
sko delo $e dodatno razsirile, hkrati pa se odpirajo
nova vprasanja o njihovi ucinkoviti, kriti¢ni in odgo-
vorni uporabi. Raziskave kazZejo, da sta pogostost in
predvsem nacin uporabe digitalnih virov povezana
z u¢nimi dosezki, zato raziskava PISA 2025 posebno
pozornost namenja tudi uporabi digitalnih virov in
umetne inteligence pri u€enju.

V raziskavi smo ucence in u¢enke med drugim
vprasali, priblizno koliko ur na dan so v zadnjem Sol-
skem letu uporabljali digitalne vire za u¢ne dejav-
nosti v Soli in prostocasne dejavnosti v Soli. Pri tem
so morali upoStevati razli¢ne vrste digitalnih virov,
kot so namizni racunalniki, prenosni racunalniki in
tabli¢ni racunalniki, pa tudi izobraZevalno program-
sko opremo in druga orodja za digitalno ucenje. Po-
datki (OECD, 2026) kazejo, da je 31 odstotkov slo-
venskih ucencev in ucenk (50 odstotkov v okviru
povprecja drzav ¢lanic OECD) porocalo, da so v zad-
njem Solskem letu za uc¢ne dejavnosti v 3oli razli¢-
ne digitalne vire uporabljali ve¢ kot eno uro na dan,
24 odstotkov (31 odstotkov v okviru povprecja dr-
zav Clanic OECD) pa za prosto¢asne dejavnosti v
Soli. Omenjena deleza sta se za Slovenijo med leto-
ma 2022 in 2025 znacilno znizala, in sicer za devet
odstotnih tock pri uporabi digitalnih virov za u¢ne
dejavnosti v 30li in za pet odstotnih tock pri upora-
bi digitalnih virov za prosto¢asne dejavnosti v 3oli.

Nadalje smo ucence in ucenke med drugim
vprasali, koliko ¢asa v obicajnem dnevu med viken-
dom porabijo za prosto¢asne dejavnosti, kot so ig-
ranje videoiger, brskanje po druzbenih omrezjih in
po spletu ter iskanje koristnih informacij na spletu.
Rezultati (OECD, 2026) kazejo, da je o tem, da za ig-
ranje videoiger na tipi¢en dan med vikendom po-
rabijo vec kot eno uro, porocalo 49 odstotkov (61
odstotkov v okviru povprecja drzav ¢lanic OECD)
slovenskih 15-letnikov, 74 odstotkov (81 odstotkov
v okviru povprecja drzav ¢lanic OECD) jih je poro-
Calo, da vec kot eno uro dnevno brskajo po druzab-
nih omrezjih, 52 odstotkov (63 odstotkov v okviru
povprecja drzav ¢lanic OECD), da za zabavo brs-
kajo po spletu, 40 odstotkov (34 odstotkov v okvi-
ru povprecja drzav ¢lanic OECD) pa je vec kot eno
uro na dan iskalo koristne informacije na spletu.

12 - Spremljajoci dejavniki dosezkov

Omenijeni delezi so se v primerjavi z letom 2022 gle-
de na porocanje ucencev in u¢enk znacilno zmanj-
sali za igranje videoiger (za tri odstotne tocke) in br-
skanje po spletu za zabavo (za pet odstotnih tock)
ter povecali za brskanje po druzabnih omrezjih (za
dve odstotni tocki).

V raziskavi PISA 2025 so ucenci in u¢enke od-
govarjali tudi na vprasanja, povezana z uporabo
umetne inteligence za 3olsko delo. Omenjeno smo
ugotavljali s pomocjo petstopenjske lestvice Liker-
tovega tipa (1 - Nikoli ali skoraj nikoli, 5 - Vsak dan
ali skoraj vsak dan), kjer so u¢enci in u¢enke pogos-
tost uporabe klepetalnikov z umetno inteligenco
(npr. ChatGPT) pri Solskem delu ocenili na prime-
rih opravljanja naslednjih dejavnosti: »Za povzetek
besedila, ki sem ga moral/-a prebrati«, »Za izved-
bo predhodne raziskave o novi temi«, »Za pripravo
osnutkov besedil za pisne naloge« in »Za pomo¢ pri
ucenjux,

Odgovori u¢encev in u¢enk na postavke na
omenjeni lestvici tvorijo t. i. indeks uporabe umet-
ne inteligence za Solsko delo, ki je standardizirana
vrednost s povprec¢jem 0 in standardnim odklonom
1. Vrednost mednarodno primerljivega indeksa za
Slovenijo je v raziskavi PISA 2025 0,08 in je kot taka
znacilno nad povprec¢jem drzav ¢lanic OECD (0,00).
Podrobnejsi rezultati kaZejo, da 25 odstotkov slo-
venskih ucencev in u¢enk umetno inteligenco za
povzemanje besedil, ki so jih morali prebrati, upo-
rablja na mesecni ravni, 18 odstotkov pa jih to poc¢-
ne na tedenski ravni. Podobno jih 25 odstotkov
na mesecni ravni in 17 odstotkov na tedenski rav-
ni umetno inteligenco uporablja za izvedbo pred-
hodne raziskave o novi temi. Podobni so tudi delezi
uporabe umetne inteligence za pripravo osnutkov
besedil za pisne naloge (26 odstotkov na mesec-
ni in 20 odstotkov na tedenski ravni), najpogoste-
je pa slovenski ucenci in u¢enke umetno inteligen-
co uporabljajo kot pomo¢ pri ucenju (22 odstotkov
na mesecni, 29 odstotkov na tedenski in 20 odstot-
kov na dnevni ravni). Rezultati kazejo tudi na znacil-
ne razlike v uporabi umetne inteligence za 3olsko
delo glede na socialno-ekonomski status in izo-
brazevalni program. O pogostejsi uporabi poroca-
jo ucenci in u¢enke z visjim socialno-ekonomskim
statusom ter tisti, ki obiskujejo programe gimnazi-
je (OECD, 2026).

Primerjalno (Slika 29) se Slovenija ume$¢a med
drZave z naravoslovnim dosezkom, podobnim pov-
pre¢ju drzav ¢lanic OECD, in nekoliko nadpovpreé-
nim indeksom uporabe umetne inteligence za Sol-
sko delo. Vecina drzav s povprec¢nim dosezkom,
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nizjim od povpre¢ja drzav ¢lanic OECD, ima nad-
povpreéne vrednosti indeksa uporabe umetne in-
teligence za Solsko delo, pri ¢emer izstopajo pred-
vsem Kosovo, Republika Severna Makedonija, Tajska
in Kolumbija. V drzavah, ki so na lestvici naravoslov-
ne pismenosti PISA dosegle najvisje rezultate, pa ni
enoznacne povezanosti med povpre¢nim dosez-
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pej in Japonska umes¢ajo med drzave s podpov-
pre¢nim indeksom uporabe umetne inteligence za
Solsko delo, Singapur in Macao (Kitajska) pa med dr-
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Slika 29: Uporaba orodij umetne inteligence za Solsko delo in doseZek iz naravoslovja po primerjanih drzavah

Vir: prir. po OECD (2026).

Ucenci in u¢enke so v raziskavi PISA 2025 odgo-
varjali tudi na vprasanje, kako pogosto jih pri pouku
naravoslovnih predmetov zmoti uporaba razli¢nih
digitalnih virov (npr. pametnih telefonov, splet-
nih strani, aplikacij). Na postavko so odgovorili na
Stiristopenjski lestvici Likertovega tipa (1 — Pri vseh
urah, 4 — Nikoli ali skoraj nikoli). Slika 30 prikazuje
delez ucencev in ucenk, ki so porocali, da jih pri ve-
¢ini ali pri vseh urah naravoslovja moti uporaba digi-
talnih virov. V Sloveniji je o tem porocalo 22 odstot-
kov ucencev in ucenk, kar je pod povprecjem drzav
¢lanic OECD (28 odstotkov). V najvec¢jem delezu so
o motnjah pri vecini ali vseh urah porocali u€enci in
u¢enke iz Cila, Bolgarije in Poljske, v najmanjsem pa
ucenci in u¢enke iz drzav z visokimi naravoslovnimi
dosezki - Kitajske (Ljudska republika), Japonske in
Koreje.

Program mednarodne primerjave dosezkov ucencev in u¢enk PISA 2025: nacionalno porocilo
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Slika 30: Delez ucencev in ucenk, ki porocajo, da jih pri vecini ali pri vseh urah

naravoslovja moti uporaba digitalnih virov, po primerjanih drzavah

Opomba: Drzave so razvri¢ene v padajocem vrstnem redu glede na delez u¢encev in ucenk,
ki porocajo, da jih pri vecini ali pri vseh urah naravoslovja moti uporaba digitalnih virov.

Vir: prir. po OECD (2026).
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12.6 Stalisca in prepricanja ucencev
in ucenk

12.6.1 Naravnanost do ucenja naravoslovja
Naravnanost do ucenja naravoslovja
predstavlja pomemben spremljajoci de-
javnik naravoslovne pismenosti, saj za-
jema osebnostne znadilnosti, stalis¢a in
ucne pristope, ki vplivajo na pripravlje-
nost ucencev in ucenk za ucenje, vztra-
janje pri reSevanju zahtevnejsih nalog ter
ucinkovito uporabo znanja v razli¢nih si-
tuacijah. Poleg naravoslovnega znanja
in kompetenc so za uspesno ucenje tako
pomembni tudi zanimanje za naravo-
slovje, radovednost, vztrajnost, preprica-
nja o lastnih zmozZnostih ucenja ter spo-
sobnost prilagajanja novim okolis¢inam
in postavljanja u¢nih ciljev. Ti vidiki odra-
7ajo, kako ucenci in u¢enke pristopajo k
ucenju naravoslovja, kako se odzivajo na
ucne izzive ter v kolik$ni meri so priprav-
ljeni razvijati svoje znanje in spretnosti.

Tudi v raziskavi PISA 2025 so uenci
in uenke odgovarjali na vprasanja, ki so
se nanasala na razli¢na podrod¢ja naravna-
nosti do ucenja naravoslovja, in sicer na
njihovo zaznavo lastnega veselja do nara-
voslovja, vedozeljnosti, vztrajnosti pri
ucenju, miselne prilagodljivosti, zastavlja-
nja ucnih ciljev in prozne miselnosti. Re-
zultate teh podrocij predstavljamo v na-
daljevanju.

Veselje do naravoslovia smo v razi-
skavi PISA 2025 ugotavljali s Stiristopen;j-
sko lestvico Likertovega tipa (1 — Sploh se
ne strinjam, 4 — Popolnoma se strinjam).
Ucenci in u¢enke so svoje veselje do nara-
voslovja ocenjevali s pomoc¢jo postavk:
»Obi¢ajno mi je ucenje naravoslovnih
vsebin v zabavog, »Z veseljem reSujem
naravoslovne naloge«, »Uzivam ob pri-
dobivanju novega naravoslovnega zna-
nja« in »U¢enje naravoslovja me zanimax.
Odgovori na posamezne postavke tvori-
jo t.i. indeks veselja do naravoslovja, ki je
standardizirana vrednost s povpre¢jem 0
in standardnim odklonom 1.

Vrednost mednarodno primerljivega
indeksa za Slovenijo v raziskavi PISA 2025
znasa -0,41, kar je znacilno pod povprec-
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jem drzav ¢lanic OECD (0,00). V primerjavi z letom
2015, ko smo veselje do naravoslovja merili z enako
lestvico, se vrednost indeksa za Slovenijo ni znacil-
no spremenila (-0,36). Rezultati kazejo tudi na zna-
Cilne razlike glede na spol, socialno-ekonomski sta-
tus ter izobrazevalni program. O vecjem veselju do
naravoslovja porocajo dekleta, u¢enci in uc¢enke z
visjim socialno-ekonomskim statusom ter tisti, ki
obiskujejo programe gimnazije (OECD, 2026).

VedoZeljnost ucencev in ucenk smo v raziskavi
PISA 2025 ugotavljali s pomo¢jo petstopenjske le-
stvice Likertovega tipa (1 - Sploh se ne strinjam, 5 —
Popolnoma se strinjam). U¢enci in ucenke so svojo
vedozeljnost ocenjevali s pomocjo postavk, kot so:
»Zanima me veliko razli¢nih stvari«, »Radovednejsi/-
-a sem od vecine ljudi, ki jih poznam« in »Rad/-a se
ucim novih stvari«. Odgovori na postavke tvorijo t. i.
indeks vedozeljnosti, ki je standardizirana vrednost
s povpre¢jem 0 in standardnim odklonom 1.

Vrednost mednarodno primerljivega indeksa za
Slovenijo znasa -0,26, kar je znacilno pod povprec-
jem drzav ¢lanic OECD (0,00). V primerjavi z letom
2022, ko smo vedozeljnost ucencev in ucenk v ra-
ziskavi PISA ugotavljali prvi¢, so se delezi strinjan-
ja z vsemi postavkami znacilno znizali. To pomeni,
da so ucenci in u¢enke leta 2025 porocali o nizji ve-
dozeljnosti kot tisti, vkljuceni v raziskavo leta 2022.
Znacilne razlike se pojavljajo tudi glede na social-
no-ekonomski status in izobraZevalni program. O
ve(ji vedozeljnosti porocajo ucenci in u¢enke z vis-
jim socialno-ekonomskim statusom ter tisti, ki obis-
kujejo programe gimnazije (OECD, 2026).

Vztrajnost ucencev in ucenk pri uc¢enju smo v razi-
skavi PISA 2025 ugotavljali s pomocjo petstopenjske
lestvice Likertovega tipa (1 - Sploh se ne strinjam, 5
- Popolnoma se strinjam). U¢enci in u¢enke so svojo
vztrajnost ocenjevali s pomocjo postavk, kot so: »Pri
nalogi vztrajam, dokler je ne konc¢amg, »Naloge, ki
sem se jih lotil/-a, kon¢am, tudi ko postanejo dolgo-
Casne« in »Kar sem zacel/-a, tudi kon¢am«. Odgovo-
ri tvorijo t. i. indeks vztrajnosti, ki je standardizirana
vrednost s povpre¢jem 0 in standardnim odklonom 1.

Vrednost mednarodno primerljivega indeksa za
Slovenijo znasa —0,31, kar je znacilno pod povprec-
jem drzav ¢lanic OECD (0,00). V primerjavi z letom
2022 so se delezZi strinjanja z vsemi postavkami zna-
¢ilno znizali, kar kaze, da so ucenci in ucenke leta
2025 porocali o nizji vztrajnosti kot tisti, vkljuceni v
raziskavo leta 2022. Rezultati kazejo tudi na znacilne
razlike glede na spol, socialno-ekonomski status in
izobrazevalni program. O vedji vztrajnosti porocajo
dekleta, u¢enci in u¢enke z visjim socialno-ekonom-

skim statusom ter tisti, ki obiskujejo programe gim-
nazije (OECD, 2026).

Miselno prilagodljivost u¢encev in u¢enk v novih
situacijah smo v raziskavi PISA 2025 ugotavljali s
pomocjo petstopenjske lestvice Likertovega tipa
(1 — To mi je zelo podobno, 5 — Sploh mi ni podob-
no). Ucenci in u¢enke so svojo miselno prilagodlji-
vost ocenjevali s pomocjo postavk, kot so: »Sposo-
ben/-na sem se spopasti znenavadnimi situacijamic,
»Prilagodim se razli¢nim situacijam, tudi ¢e sem pod
stresom ali pritiskom« in »Ko naletim na teZave z
drugimi ljudmi, mi uspe najti nacin, kako resiti situa-
cijo«. Odgovori tvorijo t. i. indeks miselne prilagodlI-
jivosti, ki je standardizirana vrednost s povprecjem
0 in standardnim odklonom 1.

Vrednost mednarodno primerljivega indeksa za
Slovenijo znasa 0,06 in je znacilno nad povprec¢jem
drzav OECD (0,01). V primerjavi z letom 2022 se dele-
Zi strinjanja z vecino postavk niso znacilno spreme-
nili, kar kaze, da so ucenci in u¢enke leta 2025 poro-
Cali o podobni ravni miselne prilagodljivosti kot tisti,
vklju¢eni v raziskavo leta 2022. Znatilne razlike se
pojavljajo glede na spol, socialno-ekonomski status
in izobrazevalni program. Podobno kot pri veselju
do naravoslovja in vztrajnosti o ve¢ji miselni prila-
godljivosti porocajo dekleta, u¢enci in ucenke z vis-
jim socialno-ekonomskim statusom ter tisti, ki obi-
skujejo programe gimnazije (OECD, 2026).

Zastavljanje ucnih ciliev smo v raziskavi PISA
2025 ugotavljali s Stiristopenjsko lestvico Likertove-
ga tipa (1 — Nikoli ali skoraj nikoli, 4 — Zelo pogosto).
Ucenci in u¢enke so pogostost zastavljanja u¢nih ci-
ljev ocenjevali s pomocjo postavk, kot so: »Nacrtu-
jem svoj pristop k uéenjuk, »Postavljam si vprasa-
nja o vsebini, da preverim, ali sem vse razumel/-a«in
»Ce ugotovim, da moj pristop k u¢enju ni uspesen,
ga spremenim«. Odgovori tvorijo t. i. indeks zastav-
ljanja ucnih ciljev, ki je standardizirana vrednost s
povprecjem 0 in standardnim odklonom 1.

Vrednost mednarodno primerljivega indeksa
za Slovenijo zna3a 0,05 in je znadilno nad povprec-
jem drzav ¢lanic OECD (0,00). Rezultati kazejo tudi
na znacilne razlike glede na spol, socialno-ekonom-
ski status in izobrazevalni program. O pogostejsem
zastavljanju ucnih ciljev porocajo dekleta, ucenci in
ucenke z visjim socialno-ekonomskim statusom ter
tisti, ki obiskujejo programe gimnazije (OECD, 2026).

ProZno miselnost u¢encev in u¢enk smo v razi-
skavi PISA 2025 ugotavljali s Stiristopenjsko lestvico
Likertovega tipa (1 - Sploh se ne strinjam, 4 — Popol-
noma se strinjam) z dvema postavkama: »Tvoja inte-
ligenca je nekaj, Cesar ne more$ bistveno spremeni-
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ti« in »Tvoje sposobnosti na podrodju naravoslovja
so nekaj, ¢esar ne mores bistveno spremeniti«. V
Sloveniji se je s prvo postavko strinjalo ali zelo stri-
njalo 31 % ucencev in ucenk, zdrugo pa 28 %. Dele-
7a sta primerljiva s povprecjem drzav ¢lanic OECD,
kjer se je s prvo in zdrugo postavko strinjalo ali zelo
strinjalo prav tako 31 % ucencev in ucenk.

Rezultati kazejo tudi na znacilne razlike glede
na socialno-ekonomski status in izobrazevalni pro-
gram. O vedji prozni miselnosti porocajo ucenci in
ucenke z visjim socialno-ekonomskim statusom ter
tisti, ki obiskujejo programe gimnazije (OECD, 2026).

12.6.2 Epistemicni profili uéencev in ucenk

Ucenci in u¢enke so v raziskavi PISA 2025 odgovar-
jali tudi na vprasanje, na kaksen nacin se po njiho-
vem mnenju gradi naravoslovno znanje. Odgovar-
jali so na Stiristopenjski lestvici Likertovega tipa (1
- Sploh se ne strinjam, 4 - Popolnoma se strinjam),
in sicer na postavke, kot so: »Dobri odgovori temel-
jijo na dokazih vec razli¢nih poskusov, »Informacije
iz enega vira je treba pred potrditvijo preveriti v vec¢
drugih zanesljivih virih«, »Nova odkritja lahko spre-
menijo to, kar znanstveniki menijo, da je res«. Od-
govori tvorijo t. i. indeks prepri¢anj o grajenju na-
ravoslovnega znanja, ki je standardizirana vrednost
s povpre¢jem 0 in standardnim odklonom 1. Vred-
nost mednarodno primerljivega indeksa za Slove-
nijo znasa —-0,04 in je nekoliko pod povprecjem dr-
zav ¢lanic OECD (0,00). Med letoma 2015 in 2025 se
je znizal tudi delez u¢encev in ucenk, ki se strinja-
jo oz. popolnoma strinjajo s trditvijo »Dobri odgo-
vori temeljijo na dokazih ve¢ razli¢nih poskusov«.
Leta 2015 se je z omenjeno trditvijo strinjalo 89 od-
stotkov slovenskih 15-letnikov, leta 2025 pa 81 od-
stotkov. V Sloveniji prihaja tudi do znacilnih razlik
v vrednostih indeksa prepri¢anj o grajenju naravo-
slovnega znanja glede na spol, socialno-ekonom-
ski status in izobrazevalni program, in sicer je vis-
je vrednosti indeksa zaznati pri dekletih, u¢encih in
ucenkah z visjim socialno-ekonomskim statusom
in tistih, ki obiskujejo programe gimnazije (OECD,
2026).

Glede na dolocene postavke lestvice, ki tvo-
rijo indeks prepri¢anj o grajenju naravoslovne-
ga znanja, so bili v raziskavi oblikovani t. i. episte-
micni profili u¢encev in ucenk. Epistemicni profil je
pokazatelj, kako ucenci in ucenke presojajo vero-
dostojnost naravoslovnih informacij in na ¢em ute-
meljujejo svoja stalis¢a. Oblikovan je bil na podla-
gi dveh vidikov: ali u¢enke in u¢enci pri soocanju
z informacijami preverjajo njihove vire in ali se pri

12 - Spremljajoci dejavniki dosezkov

oblikovanju stalis¢ opirajo predvsem na znanstve-
ne raziskave ali na zdrav razum. Na tej podlagi so
bili u¢enci in u¢enke razvrsceni v Stiri epistemicne
profile, ki odrazajo razlicne pristope k vrednotenju
informacij in oblikovanju stalis¢: mocan epistemic-
ni profil (u¢enci in u¢enke preverijo vire informacij
in se opirajo na znanstvene raziskave), odprt epis-
temicni profil (u¢enci in u¢enke sicer preverijo vire
informacij, a se pri odlo¢itvah opirajo na zdrav ra-
zum), nestrukturiran epistemi¢ni profil (u¢enci in
ucenke ne preverijo virov informacij, temvec se opi-
rajo na ze opravljene znanstvene raziskave) in Sibek
epistemicni profil (u¢enci in u¢enke ne preverijo vi-
rov informacij in se opirajo izklju¢no na zdrav ra-
zum). Rezultati (Slika 31) kazejo, da se najvedji delez
slovenskih u¢encev in u¢enk (51 odstotkov) umesca
v t. i. odprt epistemicni profil, temu pa sledi delez
tistih, ki se umescajo v mocan epistemicni profil (31
odstotkov). V okviru povpre¢ja drzav ¢lanic OECD
se najvedji delez u¢encev in u¢enk umesca v mocan
epistemic¢ni profil (46 odstotkov), 38 odstotkov pa
v odprt epistemic¢ni profil. Nadalje rezultati kazejo,
da tako v Sloveniji kot v okviru povpre¢ja drzav ¢la-
nic OECD najvi$je dosezke na lestvici naravoslovne
pismenosti PISA 2025 dosegajo ucenci in ucenke, ki
se umescajo v mocan epistemicni profil (535 tock v
Sloveniji in 532 toc¢k v okviru povprecja drzav ¢la-
nic OECD), najnizje pa ucenci in ucenke, ki se ume-
$¢ajo v nestrukturiran epistemic¢ni profil (430 tock v
Sloveniji in 428 tock v okviru povprecja drzav ¢la-
nic OECD).

Primerjalno (Slika 31) se Slovenija ume3¢a med
drzave z nizkim delezem ucencev in ucenk, ki se
umescajo v mocan epistemicni profil. Podoben ali
nizji delez omenjenih ucencev in ucenk opazimo
le Se na Hrvaskem, v Bolgariji, Srbiji, na Kosovu, v
Republiki Severni Makedoniji in v Crni gori. Drza-
ve, kjer je delez u¢encev in ugenk, ki se umescajo v
omenijeni profil, najvecji, pa so Kitajska (Ljudska re-
publika), Koreja in Italija.
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Slika 31: Delezi u¢encev in ucenk glede na epistemicni profil po primerjanih
drzavah
Opomba: Drzave so razvricene v padajocem vrstnem redu glede na delez u¢encev in

ucenk, ki preverjajo vire informacij in se opirajo na znanstvene raziskave.
Vir: prir. po OECD (2026).

Kitajska (Ljudska.

Koreja

Italija

Irska

Macao (Kitajska)
Kitajski Tajpej
Singapur
Turdija
Portugalska
Avstralija
Spanija
Madzarska
Zdruzeno kraljestvo
Nova Zelandija
Svedska
Brazilija
Nemdija
Norveska
Kanada
Belgija
Francija
Kostarika
Mehika
Danska
Grdija

OECD
Estonija

Cile

Malta
Hongkong (Kitajska)
Luksemburg
Japonska
Finska

Svica
Kolumbija
Avstrija
Islandija
Slovaska
Latvija
Poljska
Romunija
Nizozemska
Cetka

Izrael

Litva

Tajska
Slovenija
Hrvaska
Bolgarija
Srbija
Kosovo
Republika Severna

Crnagora

100 %

mNe preverijo virov informacij in se opirajo na zdrav razum

@ Preverijo vire informacij in se opirajo na znanstvene raziskave
O Ne preverijo virov informacij, temvec se opirajo na znanstvene raziskave
O Preverijo vire informacij in se opirajo na zdrav razum

Program mednarodne primerjave dosezkov ucencev in u¢enk PISA 2025: nacionalno porocilo



-060 -040 -020 0,00 0,20 0,40

Portugalska
Kosovo
Francija
Brazilija
Kanada

Kolumbija
Slovenija
Crnagora
Srbija

Malta
Singapur
Hrvaska
Mehika

Belgija
Republika Severna Makedonija
Bolgarija
Hongkong (Kitajska)
Macao (Kitajska)
Italija

Danska

Cile

Norveska

Litva

Nemdija
Zdruzeno kraljestvo
Irska

Turdija

Spanija

Nova Zelandija
OECD
Avstralija
Ceska
Nizozemska
Svica
MadzZarska
Latvija

Gréija

Avstrija

Tajska

Kitajski Tajpej
Koreja
Japonska
Finska
Romunija
Svedska
Slovaska
Islandija
Poljska
Estonija

12 - Spremljajoci dejavniki dosezkov

Zaznana opora
druzine se je
med letoma
2022in 2025
zmanjsala

Povprecna
razlika

Zaznana opora
druzine se je
med letoma
2022in 2025
povecala

12.7 Zaznavanje opore s strani druZine
Eden od pomembnih dejavnikov u¢nih do-
sezkov je tudi zaznana opora s strani druzi-
ne. V raziskavi PISA 2025 smo zaznano oporo
s strani druzine preverjali s pomocjo petsto-
penjske lestvice Likertovega tipa (1 — Nikoli ali
skoraj nikoli, 5 - Vsak dan ali skoraj vsak dan),
kjer so u¢enciin u¢enke ocenili, kako pogosto
starsi ali druzinski ¢lani z njimi poc¢nejo nas-
lednje: »Razpravljajo o tem, kako dobro mi
gre v Soli«, »Pogovarjajo se zmano o tezavah,
ki jih lahko imam v $oli«, »PokaZejo zanimanje
za snov, ki se jo u¢im v Soli«, »Pogovarjajo se
Z mano o mojem nadaljnjem izobrazevanju«
in »Vprasajo me, kaj smo delali ta dan v 3oli«.

Odgovori u¢encev in ucenk na postavke
na omenjeni lestvici tvorijo t.i. indeks opore s
strani druzine, ki je standardizirana vrednost
s povprecjem 0 in standardnim odklonom 1.
Vrednost mednarodno primerljivega indeksa
za Slovenijo je v raziskavi PISA 2025 -0,41 in
je kot taka precej pod povpre¢jem drzav ¢la-
nic OECD (-0,19). Rezultati tudi kazejo, da o
vedji opori s strani druzine porocajo dekleta,
ucenci in ucenke z visjim socialno-ekonom-
skim statusom in tisti, ki obiskujejo programe
gimnazije. Iz Slike 32 je razvidno tudi, da je
med letoma 2022 in 2025 v Sloveniji prislo do
znatilnega upada v vrednosti indeksa zazna-
ne opore s strani druzine, in sicer se Sloveni-
ja umesca med drzave z ve¢jim upadom (leta
2022 je bila vrednost indeksa -0,09). Do naj-
vecjega upada je med primerjanimi drzava-
mi prislo na Portugalskem, do najvecjega po-
rasta pa v Estoniji.

Slika 32: Sprememba v zaznani opori druZine po
primerjanih drzavah med letoma 2022 in 2025

Opomba: Statisti¢no znacilne razlike so prikazane s temnejsim
odtenkom.

DrZave so razvricene v narascajocem vrstnem redu glede na
spremembo indeksa zaznane opore druZine.

Vir: prir. po OECD (2026).
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V Preglednici 21 so povzete vrednosti medna-  primerjalno s povpre¢jem drzav OECD. Kje so po-
rodno primerljivih indeksov spremljajocih dejavni-  datki na voljo, so navedene tudi vrednosti za Slove-
kov dosezkov naravoslovja za Slovenijo v letu 2025  nijo v letih 2022, 2018 ali 2015.

Preglednica 21: Vrednosti mednarodno primerljivih indeksov spremljajocih dejavnikov dosezkov v letih 2025, 2022, 2018 in 2015

Slovenija2025  OECD 2025  Slovenija2022  Slovenija2018  Slovenija 2015

Obcutek pripadnosti Soli 0,17 0,09 0,04 -0 -0,10
Pogostost medvrstniskega nasilja -0,14 -0,07 -0,43 -0,1 0,01
Zaznana opora ucitelja naravoslovja —0,41 0,03 - - -0,37
Iskanje pomoci pri uenju -0,23 0,00 - - /
Disciplina pri pouku naravoslovja 0,06 0,14 - - -0,07
Uporaba orodij umetne inteligence za $olsko delo 0,08 0,00 - - /
Veselje do naravoslovja —-0,41 0,00 - - -0,36
VedoZeljnost ucencev in ucenk -0,26 0,00 - - -
Vztrajnost pri ucenju -0,31 0,00 - - -
Miselna prilagodljivost 0,06 0,01 - - -
Zastavljanje u¢nih ciljev 0,05 0,00 - - -
110 Prepricanje o grajenju naravoslovnega znanja —0,04 0,00 - - -
Opora druzine -0,41 -0,19 -0,09 - -
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Sklep

V porocilu smo predstavili rezultate slovenskih
ucencev in ucenk v raziskavi PISA 2025 na podro¢-
jih naravoslovne, matemati¢ne in bralne pismenosti
ter prvic tudi rezultate s podrocij okoljske ozavesce-
nosti, odgovornosti in ukrepanja ter racunalniskega
misljenja pri reSevanju problemov. Dosezke sloven-
skih u¢encev in u¢enk smo primerjali z dosezki nji-
hovih vrstnikov iz drugih drzav ter z rezultati pred-
hodnih zajemov podatkov raziskave PISA.

Rezultati raziskave PISA 2025 kazejo na po-
memben upad dosezkov slovenskih 15-letnikov na
vseh treh podrog¢jih pismenosti v primerjavi z le-
toma 2022 in 2015, ko je bilo naravoslovje v razi-
skavi nazadnje poudarjeno podrocje merjenja. Pri
matemati¢ni in bralni pismenosti so dosezki gle-
de na povprecje drzav ¢lanic OECD tudi podpov-
pre¢ni, medtem ko so na podro¢ju naravoslovne
pismenosti slovenski u¢enci in u¢enke dosegli re-
zultat, primerljiv s povprec¢jem drzav ¢lanic OECD.
Na podrogjih okoljske ozave$¢enosti, odgovorno-
sti in ukrepanja so dosegli rezultat na ravni povpre-
¢ja drzav ¢lanic OECD, na podro¢ju ra¢unalniskega
misljenja pri reSevanju problemov pa podpovprec-
nega. Posebej zaskrbljujoc je podatek, da se je zna-
¢ilno zmanjsal delez uc¢encev in ucenk, ki dosegajo
temeljne ravni naravoslovne, matemati¢ne in bral-
ne pismenosti. Delezi u¢encev in u¢enk, ki dosegajo
vsaj temeljno raven pismenosti, ostajajo precej pod
cilji, opredeljenimi v Evropskem strateSkem okviru
za evropsko sodelovanje v izobrazevanju in uspo-
sabljanju, Strategiji razvoja Slovenije in Nacionalni
strategiji razvoja bralne pismenosti 2019-2030.

Raziskava PISA poleg u¢nih dosezkov omogoca
tudi celovitejsi vpogled v razli¢ne spremljajoce de-
javnike dosezkov. V porocilu smo predstavili izbra-
ne kazalnike, ki pomembno prispevajo k razume-
vanju u¢nih dosezkov slovenskih ucencev in u¢enk.
Rezultati kazejo na izboljsanje obcutka pripadno-
sti Soli ter primerjalno nizje ravni dozivljanja med-
vrstniskega nasilja kot v drzavah ¢lanicah OECD,
hkrati pa ostaja zaskrbljujoce, da petina slovenskih
mladostnikov e vedno poroca o mesecni izposta-
vljenosti medvrstniskemu nasilju, delez nasilju te-
densko izpostavljenih u¢encev in ucenk pa se je v
primerjavi z letom 2022 povecal.

Rezultati opozarjajo tudi na vec izzivov na po-
dro¢ju naravnanosti uc¢encev in u¢enk do ucenja.
Ceprav slovenski 15-letniki poro¢ajo o nekoliko
nadpovprec¢nih miselni prilagodljivosti in zastavlja-
nju ucnih ciljev, hkrati porocajo o precej podpov-
pre¢nih ravneh veselja do naravoslovja, vedozelj-
nosti in vztrajnosti pri u¢enju. Prav tako porocajo
0 precej podpovprecni zaznani opori s strani ucite-
ljev naravoslovja in druzine, pri ¢emer se je zazna-
na opora druzine v primerjavi z letom 2022 3e do-
datno zmanjsala. Posebno pozornost zasluzijo tudi
rezultati s podrocja epistemi¢nih profilov, ki kaze-
jo, da se slovenski u¢enci in ucenke pri sprejema-
nju odlocitev pogosteje kot njihovi vrstniki iz drzav
¢lanic OECD zanasajo na zdrav razum namesto na
rezultate znanstvenih raziskav, ter podatek, da sko-
raj tretjina ucencev in ucenk meni, da njihove in-
teligentnosti ni mogoce bistveno spreminjati. Ob
tem slovenski 15-letniki porocajo tudi o nekoliko
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nadpovprecni uporabi orodij umetne inteligence
pri Solskem delu.

Rezultati raziskave PISA 2025 kazejo na po-
membne izzive na podrodju znanja, u¢enja in pou-
¢evanja naravoslovja v Sloveniji. Poleg pomembne-
ga upada dosezkov naravoslovne, matematicne in
bralne pismenosti opozarjajo tudi na manj ugodne
rezultate pri Stevilnih spremljajo¢ih dejavnikih do-
sezkov, ki so pomembno povezani z u¢enjem, mo-
tivacijo in uspesnostjo ucencev in u¢enk. Raziskava
PISA tako poleg samih dosezkov ponuja tudi dra-
gocen vpogled v 3irSe dejavnike, ki oblikujejo u¢ne

izide in omogocajo celovitejse razumevanje stanja
slovenskega izobraZevalnega sistema. Predstavljeni
rezultati predstavljajo pomembno izhodis¢e za raz-
mislek o nadaljnjem razvoju vzgojno-izobrazevalnih
politik ter nacrtovanju ukrepov za izboljSanje zna-
nja, u¢enja in poucevanja. Hkrati pa prikazujejo le
del bogatega nabora podatkov, ki ga omogoca razi-
skava PISA. Za celovitejse razumevanje ugotovitev
bodo potrebne nadaljnje poglobljene nacionalne
sekundarne analize, ki bodo omogocile podrobnej-
$i vpogled v dejavnike, povezane z dosezki sloven-
skih u¢encev in ucenk.
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