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4.1 Vzorcenje
Pierre Foy, Statistics Canada
Povzetek

Vzoréenje je pomemben del vsake raziskave. Veljavni vzorci omogocajo posploSenje
rezultatov na ciljno populacijo. Vzorec je veljaven, ko je za vsakega otroka verjetnost za izbor
v vzorec enaka. S pomocjo takega vzorca lahko izraCunamo vzorcne uteZi in standardne
napake. Vzoréne uteZi uporabljamo, da bi posplosili rezultate raziskave na ciljno populacijo,
standardne napake pa povedo, kako natancni smo pri tem posploSevanju.

PIRLS International Study Center je vpeljal stroga pravila za pridobivanje drzavno veljavnih
vzorcev. UdeleZene drzave so morale uporabiti mednarodni nacrt vzorca, da bi dosegle
standarde kakovosti za definicijo ciljne populacije in za raven udelezbe.

Ciljna populacija

PIRLS International Study Center je za mednarodno zaZeleno ciljno populacijo dolocil vse
ucence in ucenke, vpisane v razrede, kjer je najvec 9 in 10 letnikov. Vse udelezene drzave naj
bi 100-odstotno pokrile svojo nacionalno primerno ciljno populacijo. V vecini drzav je bil
cilini razred 4. razred osnovne 3ole. V Sloveniji pa so bili, v skladu s PIRLS-ovo definicijo na
osnovi starosti otrok, ciljna populacija u¢enke in ucenci, vpisani v 3. razred. V Solskem letu
1998/1999 se je v tretji razred vpisalo 21 937 ucencev in uéenk.

Iz procesa vzorcenja je bil izklju¢en manjsi del otrok. Iz ciljne populacije smo jih izkljucili le
0.1 % (ucence in ucenke, ki imajo pouk v italijanscini in zelo majhne Sole). Tako je v ciljni
populaciji, primerni za vzoréenje, ostalo 21 906 ucencev in ucenk v 443 Solah.

Stratifikacija

Pred izbiro Solskega vzorca so bile slovenske Sole stratificirane po velikosti in kraju Sole.
Spodnje preglednice kaZejo razdelitev primernih Sol in otrok glede na stratifikacijske

spremenljivke.

PIRLS-ova ciljna populacija v Sloveniji



velikost sole

okolig velike Sole druge Sole skupaj

. ucenci in|, ucenci in|, ucenci in

Sole . Sole N Sole N

ucenke ucenke ucenke

dve najvecji mesti 3 360 62 3339 65 3699
predmestja 1 118 18 1084 19 1202
vedji kraji 1 163 45 2 812 46 2975
man;jsi kraji 5 654 76 4 838 81 5492
podezelje 5 630 227 7 908 232 8538
skupaj 15 1925 428 19 981 443 21 906
Vzoréenje

Nacrt vzorca, ki ga uporablja PIRLS, je stratificiran sistematicni dvostopenjski vzorec. Najprej
smo naklju¢no izbrali Sole, tako da je bila verjetnost izbire premosorazmerna z njihovo
velikostjo (PPS), kar pomeni, da je bilo za vecje Sole bolje verjetno, da bodo izbrane. V 2.
koraku so naklju¢no izbrani razredi na Solah. V raziskavi so sodelovali vsi izbrani razredi na
izbranih Solah. Koraki vzoréenja so dokumentirani.

Vzorcili smo skupaj 150 Sol. Razdelitev vzorcéenih Sol v stratume je predstavljena na spodnji
preglednici. Sole so razporejene v skladu s Stevilom primernih ucencev v vsakem stratumu.

PIRLS-ova porazdelitev vzorcenih Sol v Sloveniji

okolis velike Sole druge Sole skupaj
dve najvecji mesti 2 23 25
predmestja 1 8 9

vedji kraji 1 19 20
man;jsi kraji 4 34 38
podezelje 4 54 58
skupaj 12 138 150

Za vsako izbrano Solo smo dolocili dve nadomestni Soli s podobnimi znacilnostmi.
Nadomestne Sole bi uporabili, ¢e vzorcena Sola ne bi mogla sodelovati. Od 150 vzorcenih Sol
je 147 sSol privolilo k sodelovanju, 1 smo nadomestili, 2 pa nista sodelovali. Tako se je
raziskave udeleZilo 98 % vzoréenih 3ol. Ce pristejemo $e nadomestno 3$olo, je sodelovalo 99
% vzorcenih Sol. International Study Center je zahteval najmanj 85-odstotno raven udelezbe
vzorcenih Sol. Slovenija je brez tezav dosegla ta standard kakovosti.

V izbranih razredih smo opazovali skupaj 3112 primernih otrok. 8 otrok smo izkljucili zaradi
posebnih potreb, 10 jih ni bilo ve¢ vpisanih v vzorCene razrede, 19 otrok ni imelo dovoljenja
starSev za udelezbo pri testih, 123 pa jih je bilo odsotnih na dan testiranja. Tako se je v
Sloveniji PIRLSove raziskave udelezilo skupaj 2952 otrok. Podrobnosti o udelezbi otrok so
prikazane v spodnji preglednici.



PIRLS-ov obseg vzorca v Sloveniji

velikost
okolis velike Sole Druge Sole Skupaj
Sole ucenci Sole ucenci Sole ucenci
dve najvecji mesti |2 47 22 486 24 533
predmestja 1 20 8 141 9 161
vedji kraji 1 16 19 426 20 442
man;jsi kraji 4 78 34 698 38 776
podeZelje 3 71 54 969 57 11040
Skupaj 11 232 137 2720 148 2952

8 izklju¢enih vzoréenih otrok predstavlja 0.3 % PIRLS-ove ciljne populacije v Sloveniji. Ce
pristejemo izkljuCitve na Solski ravni, ki smo jih omenili prej, smo iz PIRLS-ove ciljne
populacije v Sloveniji izkljucili skupaj 0.4 % primernih otrok.

Raven udelezbe

Na osnovi vzorcenih Sol je Slovenija dosegla 98-odstotno raven udelezbe. Skupaj s 95-
odstotno ravnijo udelezbe otrok v udelezenih Solah je Slovenija dosegla skupno raven
udelezibe 93 %. Ce pristejemo nadomestne 3ole, zraste udeleZba $ol na 99%, skupna raven
udelezbe pa na 94 %. Ravni udelezbe so povzete na naslednji preglednici.

raven udelezbe

Sole brez nadomestitve 98%
Sole z nadomestitvijo 99%
ucenci in ucenke 95%
skupaj, brez zamenjav za Sole 93%
skupaj, z zamenjavami za Sole 94%

Ravni udelezbe smo uporabili, da bi uravnali vzoréne utezi. Tako smo zagotovili, da lahko
rezultate vzorcev posplosimo na ciljno populacijo.

Mednarodni standardi kakovosti vzorcenja

PIRLS International Study Center je vpeljal Stevilne standarde kakovosti vzoréenja, ki naj bi ga
upostevale vse udelezene drzave. Mednje sodijo standardi kakovosti vzorCenja, doloCanje
ciline populacije in udelezbe 3ol, razredov in otrok. Standardi so bili uvedeni, da bi zagotovili
kakovost vzorcev in zanesljive rezultate raziskave ter ¢im bolj zmanjsali pristranskost.

Vse drzave naj bi 100-odstotno pokrile vse primerne otroke v svoji nacionalni ciljni
populaciji. Slovenija je ta standard dosegla tako, da je vkljucila vse otroke 3. razreda. Ceprav
je Slovenija iz ciljne populacije izkljuéila nekaj Sol in u¢encev, ni presegla meje 5 %, ki jo je
postavil International Study Center.



Slovenija se je na vseh stopnjah strogo drzala predpisanega nacrta vzorca PIRLS, kar je
dokumentiral in potrdil International Study Center. International Study Center je predpisal
tudi minimalno raven udelezbe, ki zagotavlja kakovost vzorcev. Testa se je moralo udeleZiti
najmanj 85 % vzorcenih Sol in 90 % vzorcenih ucencev. V Sloveniji je bila raven udelezbe po
teh pogojih dovolj visoka, zato se lahko zanesemo na kakovost rezultatov raziskave in
njihove posplositve na ciljno populacijo.

10-letne smernice

Slovenija se je udelezila tudi dela raziskave PIRLS-a: Trendi 1991-2001. UdeleZenci tega dela
raziskave so ponovili bralni test raziskave bralne pismenosti IEA 1991. Leta 1991 so v
Sloveniji bralne teste izpeljali v polovici Sol, ki so sodelovale na PIRLS-u. 75 3ol so izbrali
naklju¢no. Vse izbrane Sole so se testa udelezile, tako da je bila raven udelezbe Sol 100-
odstotna. Raven udelezbe otrok je bila 95-odstotna, skupna raven udelezbe pa 95-odstotna.
Dela raziskave 10-letne smernice se je udelezilo skupaj 1502 ucenk in u¢encev.

4.3 Trendi v dosezkih bralne pismenosti
Sonja Pecjak, Livija Knafli¢, Natasa Bucik
SPLOSNI TREND V BRALNI PISMENOSTI
Prikaz 1.1

Med 9 drzavami, ki so sodelovale v okviru mednarodne raziskave o bralni pismenosti pri
spremljanju trendov razvoja pismenosti leta 1991 in 2001, so bile poleg Slovenije Se: Gr¢ija,
Islandija, Madzarska, Italija, Singapur, Nova Zelandija, ZDA in Svedska.

V raziskavi so spremljali dosezke v bralni pismenosti pri 9 do 10 letnih otrocih. V nasem
vzorcu sta bila 1502 otroka, njihova povprecna starost pa je bila 9.8 let.

Primerjava gibanja bralne pismenosti pri slovenskih tretjesolcih in tretjeSolkah med letoma
1991 in 2001 kaZe naslednje:

Leta 1991 je bil dosezek slovenskih tretjesolcev in tretjeSolk na podrocju bralne pismenosti
statisticno pomembno nizji od mednarodnega povpre¢nega rezultata (SLO: 458 tock;
mednarodno povprecje: 487 tock; zaostanek 29 tock). Leta 2001 je bila bralna pismenost
tretjeSolcev in tretjeSolk sicer Se vedno pod mednarodnim povprecjem (SLO: 493 tock;
mednarodno povprecje: 500 tock; zaostanek 7 tock), vendar zaostanek ni bil vec tolikSen kot
leta 1991. Zaostanek ni bil vec¢ statisticno pomemben, ali z drugimi besedami: slovenski
tretjeSolci so naredili pomemben napredek na podrocju bralne pismenosti. Dosezek
slovenskih otrok je primerljiv z dosezki Svedskih, je pa niZji od dosezkov nekaterih drugih
drzav (od Grcije, Italije, Islandije, ZDA, Nove Zelandije). Iz percentilne distribucije rezultatov
je razvidno, da je polovica nasih tretjesolcev in tretjeSolk dosegla na testu bralne pismenosti
rezultat med 432 in 557 tockami. NajboljSih 25 odstotkov otrok je doseglo rezultat nad 557

eves



kategorija (priblizno 375 od skupno 1502 otrok), zahteva posebno pozornost: rezultat
namrec¢ kaZe, da je njihova bralna pismenost tako pomanjkljiva, da se zastavlja resno
vprasanje o njihovi zmoznosti branja, razumevanja in uporabe teh informacij.

e  Primerjava z drugimi osmimi drzavami, ki so sodelovale v raziskavi o trendih na
podrocju pismenosti kaze, da so nasi tretjesolci s 36 tockami vec na preizkusu bralne
pismenosti leta 2001 kot 1991 dosegli drugi najvecji napredek (za Gréijo). Ob tem
dosezku je potrebno izpostaviti tudi dejstvo, da so med drzavami, ki so v desetih
letih pomembno izboljsale rezultate na podrocju bralne pismenosti (poleg Slovenije
Se Grdija, Islandija in Madzarska) vkljucevale sicer enako stare otroke da pa so bili
grski in islandski ucenci vSolani Ze Cetrto in ne tretje letov kot nasi ucenci. To pa
pomeni eno leto vec sistemati¢nega dela na razvoju bralne pismenosti.

Splosna ugotovitev:

Trend v razvoju bralne pismenosti je pozitiven. Slovenski tretjesolci in tretjeSolke so naredili
pomemben napredek na tem podrocju: od velikega zaostajanja za povpre¢nim mednarodnim
rezultatom leta 1991 k majhnemu zaostanku za mednarodnim povprecjem leta 2001. Te
razlike lahko v najvecji meri pripiSemo dejavnikom, ki so povezani s Solanjem otrok oz.
dejstvu, da se v Sola/ucitelji vedno bolj zavedajo pomena bralne pismenosti za ucinkovito
izobrazevanje in Zivljenje nasploh ter da se pocasi poucevanje otrok pri posameznih
predmetih razvija v smeri vecje pismenosti.

Se vedno pa zaostajamo za dosezki pri bralni pismenosti v tistih drzavah, s katerimi se Zelimo
najpogosteje primerjati (tj. drzavami evropske skupnosti).

TREND V BRALNI PISMENOSTI GLEDE NA SPOL

DEKLICE
Prikaz 1.2

Pregled rezultatov bralne pismenosti pri dekletih iz 9 drzav pokaZe, da so slovenske deklice
naredile velik, statisticho pomemben napredek od leta 1991 do 2001; poleg grskih deklic
celo najvecjega med devetimi drzavami - rezultat na podrocju bralne pismenosti so izboljsale
kar za 39 tock. Leta 1991 so slovenske tretjesolke dosegle rezultat, ki je bil pomembno nizji
od mednarodnega povprecja (SLO: 469 to¢; mednarodno povpredje: 498; razlika: 29 tock
zaostanka), leta 2001 pa je bil njihov rezultat nekoliko nad mednarodnim povprecjem (SLO:
509 to¢; mednarodno povprecje: 508; razlika: 1 tocka nas mednarodnim povprecjem).

DECKI
Prikaz 1.2

Tudi slovenski tretjeSolci so v desetih letih (1991-2001) statisticno pomembno izboljsali
bralno pismenost. Njihov dosezek na preizkusu bralne pismenosti se je v 10 letih izboljsal za
33 tock. Vendar so nasi tretjeSolci Ze leta 1991 mocno zaostajali za mednarodnim
povprecjem (SLO: 447 tock; mednarodno povprecje: 478 tock; zaostanek 31 tock), Se vedno
pa so leta 2001 kljub velikemu napredku v bralni pismenosti decki ostali pod mednarodnim



povprecjem (SLO: 480 tock; mednarodno povprecje: 492 tock; zaostanek 12 tock). Decki so
leta 2001 priblizno tam, kjer so bile deklice leta 1991.

RAZMERJE DEKLICE : DECKI
Prikaz 1.3

Iz rezultatov je razvidno, da so slovenske deklice leta 1991 dosegle statisticno pomembno
boljSo bralno pismenost kot decki (povprecni rezultat deklic: 469 tock; povprecni rezultat
deckov: 447 tock; razlika 22 tock v korist deklic). To razmerje v korist deklic pri bralni
pismenosti se je ohranilo tudi leta 2001 (povprecni rezultat deklic: 509 tock; povprecni
rezultat deckov: 480 tock; razlika 29 tock v korist deklic). Na sploh lahko ugotovimo, da je
ostalo razmerje v bralni pismenosti med spoloma isto: deklice so v obeh preverjanjih izkazale
statisticno pomembno visjo stopnjo bralne pismenosti kot decki. To je odnos, ki ga lahko
posploSimo tudi na vecino udeleZenih drzav v raziskavi. Leta 2001 so v vseh drZavah (razen v
Italiji) ugotovili pomembno boljSo pismenost pri deklicah kot deckih. Primerjava rezultatov
med letoma 1991-2001 pokaZze, da se je razmerje ohranilo v vecCini drzav udelezenk raziskave
(na Islandiji se je zmanjsala razlika v bralni pismenosti med spoloma, Ceprav izkazujejo
deklice Se vedno boljSo bralno pismenost; v Singapurju pa so se povecale razlike med
spoloma — v korist deklic).

Splosna ugotovitev:

Tako decki kot deklice so v desetih letih (od 1991 do 2001) naredili pomemben napredek v
razvoju bralne pismenosti. Se bolj kot decki so napredovale deklice. Leta 1991 so bili rezultati
obojih pod mednarodnim povprecjem, leta 2001 pa so ostali pod mednarodnim povprecjem
le Se rezultati deckov. Rezultati deklic so bili na ravni povpre¢nih mednarodnih rezultatov
pismenosti. Se vedno pa velja za Slovenijo, tako kot za skoraj vse druge drzave, da izkazujejo
deklice pomembno visjo stopnjo bralne pismenosti kot decki.

Velike razlike med spoloma v bralnih dosezkih razlike so se pokazale tudi v drugih
mednarodnih raziskavah, v katerih so sodelovali nasi osnovnosolci (npr. PIRLS,PISA). Te
raziskave so pokazale na pomembne razlike med spoloma v motivaciji (zavzetosti) za branje
in pri odnosu do branja. Dekleta tako v Sloveniji kot tudi v vecini sodelujocCih drzav so bolj kot
fantje zavzeta za branje, kazejo boljSi odnos do branja, veC berejo in berejo tudi bolj
raznoliko gradivo kot fantje. Studije kaZejo, da vpliva na boljo motivacijo za branje
predvsem to, kolikS§en pomen daje branju izobrazevalni sistem (ucitelji) ter to, da predstavlja
pozitiven odnos do branja pomemben izobrazevalni cilj. Najvecji vpliv na razvoj bralne
motivacije v Soli tako pri fantih kot dekletih pa ima uposStevanje otrokovih interesov pri izbiri
bralnega gradiva ter moznost samostojne izbire bralnega gradiva pri razliénih bralnih
dejavnostih (npr. za bralno znacko, domace branje,...).

TREND V BRALNI PISMENOSTI GLEDE NA VRSTO BESEDIL
Bralne naloge so vkljucevale tri glavna vsebinska podrocja bralne pismenosti:

e pripovedna (literarna) besedila — strnjena besedila, v katerih avtor pripoveduje
resni¢no ali izmisljeno zgodbo; v zgodbi si dogodki sledijo obi¢ajno v ¢asovnem



zaporedju. Sem sodijo zgodbe z izmisljenimi dogodki,okolji, dejanji, posledicami,
liki, ...
pri pripovedih); to strnjena besedila, ki bralcu posredujejo informacije v obliki razlag,
opisov ipd.

e grafi¢na sporocila so urejeni informativni prikazi, ki imajo poleg besednega sporocila
Se preglednice, diagrame, zemljevide, sezname ali navodila. Pri teh besedilih so
moral ucenci poiskati dolo¢ene informacije, jih preoblikovati itd.

V nadaljevanju prikazujemo trende v bralnih dosezkih pri posameznih vrstah besedil:
TRENDI V BRALNIH DOSEZKIH PRI PRIPOVEDNIH (LITERARNIH) BESEDILIH
Prikaz 1.4

Bralna pismenost slovenskih tretjesolcev in tretjeSolk pri delu s pripovednimi besedili je bila
Ze leta 1991 statisticCno pomembno nizZja od mednarodnega povprecja (slovensko povpredje
je bilo 465 tock, mednarodno 492 tock; razlika je bila 27 tock); statisticno pomembno niZzji
rezultat od mednarodnega povprecja pa so dosegli nasi tretjeSolci in tretjeSolke tudi leta
2001 (slovensko povprecje je bilo 490 tock, mednarodno 500 tock; razlika je bila 10 tock).
Kljub temu pa je iz razlike tock med obema letoma razvidno, da so nasi otroci naredili velik
napredek na podrocju bralne pismenosti pri pripovednih besedilih.

Iz distribucije otrok je razvidno, da imajo ucenci in u€enke, katerih bralni dosezek je bil pod
460 tock, velike/resne tezave pri delu s pripovednimi besedili. To pomeni, da je njihovo
branje in stopnja razumevanja takSna, da ne razumejo tega, kar preberejo.

TRENDI V BRALNIH DOSEZKIH PRI RAZLAGALNIH BESEDILIH
Prikaz 1.5

Tudi pri razlagalnih besedilih (s tovrstnim tipom besedil se otroci najpogosteje srecujejo v
ucbenikih) so nasi u€enci med devetimi drzavami naredili najvecji napredek-statisticno
pomemben. Pri tem pa sta bila oba dosezka na podrocju bralne pismenosti pri delu z
razlagalnimi besedili — tako leta 1991 kot 2001 Se vedno statisticno pomembno nizja od
mednarodnega povprecja. Ali drugace receno: leta 1991 so bili nasSi otroci pri delu z
razlagalnimi besedi globoko pod mednarodnim povprecjem (slovensko povprecje je bilo 455
tock, mednarodno 488 tock, zaostajali so za 33 tock), leta 2001 so sicer bili nekoliko blizje,
vendar Se vedno pomembno pod mednarodnim povprec¢jem (slovensko povprecje je bilo 490
tock, mednarodno 500 tock, zaostajali so za 10 tock).

Dobljeni rezultat kaZze, da se ucenci v nasih Solah ocitno ucijo delati tudi z razlagalnimi
besedili. Zelo verjetno to kaZze na dejstvo, da jih ucitelji navajajo na uporabo ucbenika oz. da
otroci pogosteje samostojno uporabljajo ucbenik in se ucijo uciti iz njega.

Percentilna distribucija pa kaze, da ima resne tezave pri delu s tovrstnimi besedili 20
odstotkov otrok (tj. priblizno 300 od 1500 otrok). Ob predpostavki, da predstavlja delo z



razlagalnimi (ucbeniskimi) besedili osnovo za samostojno ucenje v celotnem nadaljnjem
izobrazevanju, je potrebno ucitelje Se bolj ozaves¢ati o pomenu samostojne uporabe
ucbenika ter jih usposabljati, da v okviru svojega predmeta (na)ucijo ucence uporabljati
razlicne strategije predelave razlagalnih besedil.

TRENDI V BRALNIH DOSEZKIH PRI GRAFICNIH SPOROCILIH
Prikaz 1.6

Nasi otroci so pri branju graficnih sporocil leta 1991 statisticho pomembno zaostajali za
mednarodnim povpreéjem (slovensko povprecje je bilo 456 tock, mednarodno 479 tock,
zaostanek 23 tock); leta 2001 pa so bili rahlo nad mednarodnim povprec¢jem (slovensko
povprecje je bilo 502 tocki, mednarodno 500 tock, nad povprecjem smo bili 2 tocki).

Med devetimi drZzavami so otroci petih drzav - med njimi tudi nasi - naredili pomemben
napredek Se ve¢ — poleg grikih so nasi otroci v zadnjih desetih letih naredili najvegji
napredek. Ta napredek je najvecji tudi primerjalno glede na vrsto besedil (pripovedna,
razlagalna).

Kje iskati vzroke za to? Delez dobrih rezultatov pri graficnih sporocilih gotovo lahko
pripiSemo poucevanju, tj. formalnemu izobrazevanju. Tako v (novih) u¢nih nacrtih kot tudi v
ucbeniskih besedilih je dan pomemben poudarek delu z razlicnimi grafi¢nimi prikazi. Otroci
se Ze od prvega razreda dalje sreCujejo pri predmetih (matematika, spoznavanje okolja,
slovenscina) z graficnimi prikazi: najpogosteje s histogrami, grafi itd. Verjetno pa so imele
nekaj vpliva tudi izkusnje otrok, dobljene pri delu z ra¢unalniki, pri igranju racunalniskih iger
... in revijalnemu tisku za mlade.

Zato otrokom ,branje” tovrstnih sporocil ni predstavljalo vecjega problema.

Splosna ugotovitev:

Objektivho so nasi tretjeSolci in tretjeSolke med posameznimi vrstami besedil naredili
najvecji napredek pri delu z graficnimi sporocili, pri delu s pripovednimi in razlagalnimi
besedili pa so zelo zmanjsali zaostanek za mednarodnim povprecjem. Ob tem pa je potrebno
omeniti, da otroci po spretnosti dela s pripovednimi in razlagalnimi besedili Se vedno
zaostajajo za svojimi enako starimi vrstniki v razvitih evropskih drzavah.

S CIM SE TOREJ POVEZUJEJO BOLJSI BRALNI DOSEZKI NASIH UCENK IN UCENCEV?

Pri naslednjih rezultatih gre le za pregled dejavnikov, ki se povezujejo z viSjo bralno
pismenostjo otrok in ne za vzrono-posledi¢ne odnose med temi spremenljivkami!

BoljSi dosezki ucencev v bralni pismenosti pri nas so pozitivnho povezani z naslednjimi
dejavniki:

e zjezikom, ki ga otroci govorijo doma (Ce u&enci doma govorijo v jeziku, v katerem se
ucijo/berejo v 30li, je njihov dosezek pomembno visji);



e 5 pogostostjo branja za zabavo (Kljub temu, da upada Stevilo otrok, ki berejo vsak
dan, pa dosegajo boljsi bralni dosezek otroci, ki pogosteje berejo za zabavo knjige ali
revije.);

e s pogostostjo izposoje knjig v Solski/javni knjiznici (Pogosteje kot si otroci izposojajo
knjige, boljsi je njihov bralni dosezek.);

e s pogostostjo uporabe ucbenikov/delovnih zvezkov in delanjem vaj (Pogosteje kot
uporabljajo ucbenike/delovne zvezke in iz njih delajo vaje, boljsi je njihov bralni
dosezek.).

Delno povezanost med bralnimi dosezki in nekaterimi dejavniki okolja smo ugotovili pri
naslednjih dejavnikih:

e (as, ki ga otrok prezivi pred TV (Najboljsi bralni doseZzek so imeli otroci, ki prebijejo
pred TV od 1-3 ur, najslabsi tisti, ki gledajo TV do 1 ure. Nasploh pa je zaskrbljujoce
dejstvo, da se je pomembno povecala skupina otrok, ki prebije pred TV vecC kot 3 ure
na dan.);

e koli¢ino branja iz u¢benikov pri pouku branja - npr. pri slovenscini (NajboljSi dosezek
so imeli otroci, ki to pocnejo enkrat na teden, slabsega tisti, ki berejo vsak dan,
najslabsi dosezek pa tisti, ki berejo le enkrat na mesec ali redkeje.).

Ugotovili pa smo, da bralni dosezki nasih ucencev niso povezani z naslednjimi dejavniki :

e s Stevilom knjig, ki jih ima otrok doma (opaziti je manjsanje skupine otrok, ki ima
doma na voljo veliko knjig - ve¢ kot 100 in narascanje Stevila otrok v skupini z malo
knjigami -manj kot 10; vendar pa sta obe skrajni skupini naredili v desetih letih
pomemben napredek v bralnih dosezkih);

e s tem, ali ima doma dnevni ¢asopis (obe skupini otrok — tisti, ki imajo doma dnevni
Casopis kot tudi tisti, ki ga nimajo, sta naredili pomemben napredek, ¢eprav vecjega
skupina otrok, kjer imajo doma casopis);

Ta dva dejavnika kazeta, da kljub upadanju bralnega gradiva doma verjetno Sola Se lahko
kompenzira razlike v moznostih za branje med otroki.

Negativni trend povezanosti med bralnim dosezkom in posameznimi dejavniki pa je opaziti
pri:

e branju zgodb ali knjig pri pouku (najvisji bralni dosezek izkazujejo otroci, ki berejo
enkrat mesecno, nizZjega tisti, ki berejo tedensko oz. dnevno);

e zanimanju starSev/drugih odraslih za branje otroka: bolj pogosto kot starsi
spremljajo, kaj otrok bere, manjsi je njegov bralni dosezek. Ta rezultat lahko kaZze na
to, da starsi bolj spremljajo svoje otroke, ¢e imajo le-ti ve¢ tefav z branjem. Ce pa
nimajo vecjih tezav z branjem, jim pustijo ve¢jo samostojnost.

e otrokovem dojemanju branja za domaco nalogo (kako pogosto jo dobiva in koliko
Casa porabi zanjo). Najboljsi dosezek do pokazali otroci z nizkim indeksom dojemanja
branja- torej tisti, ki so navedli, da redko dobijo nalogo iz branja in zanjo tudi ne
porabijo veliko ¢asa. Najslabsi pa je bil doseZzek otrok, ki navajajo, da pogosto
dobivajo naloge iz branja in da porabijo zanjo veliko ¢asa. MoZna je dvojna razlaga



teh rezultatov: prvi¢, otrokom, ki so slabSe pismeni, uditelj res daje vecC nalog za
urjenje bralnih zmoznosti. Drugic, ker je slabSe pismenim otrokom dejavnost branja
neprijetna in obremenjujoca, subjektivno presojajo in dozivljajo, da so (¢asovno) bolj
obremenjeni z branjem, kot dejansko v resnici so.

Iz vsega navedenega je opaziti pomembno povezanost zlasti med dejavniki Solskega okolja in
bralno pismenostjo otrok. Med temi dejavniki imajo pomembno mesto tako materialni
pogoji na Solah (npr. opremljenosti Solskih in razrednih knjiznic), kot neposredne bralne
dejavnosti, ki jih izvajajo uciteljice in ucitelji ter knjizniCarji v okviru pouka ali drugih
dejavnosti na Soli. Zato je za dvig ravni bralne pismenosti v bodoce kljuénega pomena
nadaljnje izobraZevanje vseh uciteljev in knjiznicarjev tako v okviru dodiplomskega Studija
kot tudi dodatnega strokovnega spopolnjevanja. Le z dodatnim izobrazevanjem lahko
spreminjajmo pojmovanja uciteljev o pomembnosti branja nasploh, o njegovi pomembnosti
za ucenje ter spodbujamo ucitelje vseh predmetov k uporabi bralnih strategij in s tem k
razvoju pismenosti, kar je tudi eden od ciljev kurikularne prenove (lzhodis¢a kurikularne
prenove, 1996).

Hkrati pa se tudi drzava zaveda pomena boljSe pismenosti oz. opremljenosti ljudi za
ucinkovito spoprijemanje z informacijami, zato je Ministrstvo RS za Solstvo, znanost in Sport
leta 2002 v svojem okviru imenovalo Komisijo za pripravo smernic za razvoj pismenosti.
Strokovnjaki v tej komisiji naj bi na osnovi analize obstojecega stanja na podrocju pismenosti
pripravili smernice za nadaljnji razvoj na tem podro¢ja.

4.4 Ali vemo zakaj so rezultati 2001 boljsi od 19917

RAZLIKE V REZULTATIH BRALNE PISMENOSTI OD 1991 DO 2001

Mag. Ana Gradisar

Razlike v bralnih dosezkih tretjesolcev in tretjeSolk v desetletnem obdobju lahko v najvedji
meri pripiSemo dejavnikom, ki so povezani s Solanjem otrok. Obenem pa je to obdobje
intenzivnih demokrati¢nih sprememb v slovenski druzbi, ki se lahko posredno odrazajo tudi v
branju otrok. Starsi se gotovo bolj kot pred letom 1990 zavedajo izrednega pomena branja za
ucenje in nadaljnje izobraZzevanje otrok ter njihovo kasnejSe zaposlovanje. Seveda pa je
delovanje teh vplivov na branje/ucenje teZje raziskovati.

V prispevku sem izhajala iz priporocil za Solsko prakso, ki so nastala po 1. mednarodni
raziskavi o bralni pismenosti leta 1991 in sprememb na podrocju branja v Soli. na osnovi

lastnega spremljanja in razgovorov z razlicnimi strokovnimi profili povezanimi z branjem.

Se bolj jasno sliko o premikih v devetdesetih letih pa bodo dale nadaljnje raziskave in mnenja
drugih strokovnjakov.

Priporocila za Solsko prakso po 1. mednarodni raziskavi o bralni pismenosti 1991.

Mednarodna raziskava o bralni pismenosti leta 1991 je zajela ucence 3. in 8. razredov.



Slovenski tretjeSolci so zasedli v bralni pismenosti 21. mesto med 28 drzavami in s tem
podpovprecnim rezultatom nismo bili zadovoljni. Besedila so bila razdeljena v tri vrste:
pripovedi, razlage in graficna sporocila. Najbolje so nasi ucenci brali pripovedi (14. mesto),
kjer nismo odstopali od povprecja. Najslabse pa smo se odrezali pri branju razlag (20.
mesto).

O rezultatih raziskave smo seznanjali slovensko javnost takoj po raziskavi v dnevnih in
strokovnih Casopisih in strokovnih posvetih. V knjigi Kako berejo u€enci po svetu in pri nas?
smo mednarodno porocilo razsirili s slovenskimi rezultati in tudi sugestijami za pedagosko
prakso.

V naslednjih letih (1993-1996) je bilo na Pedagoskem institutu v okviru raziskave Kurikulum
temeljnih podrodij osnovne Sole izvedenih ve¢ sekundarnih raziskav o bralni pismenosti.
Rezultatov 9-letnikov se dotikata zlasti dve:

e Vpliv Sole na bralno pismenost. V tej raziskavi smo kvantitativnho in kvalitativno
primerjali ekstremne Sole v branju ter

e Analiza preizkusnih nalog v mednarodni raziskavi o bralni pismenost za devetletnike,
kjer smo z pomenskega, skladenjskega in selekcijskega vidika pregledali naloge in
rezultate nasSih ucencev v 3. razredu.

Izsledke vseh omenjenih raziskav smo pedagoski javnosti obSirneje posredovali v ¢lankih, na
strokovnih posvetovanjih in seminarjih za ucitelje.

Na kratko lahko sugestije za boljSe branje po raziskavi bralne pismenosti leta 1991 strnemo
v naslednja priporocila za pedagosko prakso:
Izboljsati vpliv Solskega okolja na branje:

e Z7godnejSe vsolanje pri Sestih letih bi zmanjsalo razlike v bralnih dosezkih med
mestom in podezeljem.

e Vel ur pouka za slovenski jezik.

e V manj spodbudnemu okolju (zlasti na podeZelju) povecati in izboljsati izobrazevalne
vire na Solah ne glede na Stevilo u¢encev (svetovalni delavci, knjiznice, oprema $ol,
permanentno izobraZevanje uciteljev, itd.)

e  Povecatiizobrazevalno vlogo Solske knjiznice in njen vpliv na dogajanje v razredu in za
dvig bralnih dosezkov. Ob osrednji Solski knjiznici razvijati tudi razredne knjiznice z
vecjim Stevilom knjig (80-100).

e  Ravnatelji naj poskrbijo za:

. dovolj bralnih gradiv,

. dobro delovno klimo, pretok informacij in

° spremljajo uresniCevanje zastavljenih ciljev na podrocju branja, vendar ne
posegajo direktno v uciteljevo delo.

e Svetovalni delavci se morajo bolje usposobiti za:

o pomoc ucitelju pri razvijanju ucnih bralnih sposobnosti v razredu in
o ocenjevanje napredka ucencev v branju

Izboljsati poucevanje branja



Povecati skrb za jezikovni razvoj pri vseh predmetih posebno na razredni stopnji Sole,
saj u€enci s teZzavami pri branju in jeziku (npr. otroci s specifiénimi u¢nimi tezavami,
otroci priseljencev) z leti Solanja vedno bolj zaostajajo za uspesnimi vrstniki.

Vec branja v Soli na razredni in predmetni stopniji:

0 Na razredni stopnji naj se bralne spretnosti (avtomatizacija bralnega procesa)
utrjujejo tudi po 2. razredu, da se zmanjsajo razlike v branju. Raziskave kazejo,
da slabsi bralci ob ustrezni pomocdi z leti Solanja vztrajno napredujejo Slabe
predbralne izkuSnje u¢encev zahtevajo od ucitelja usmerjeno utrjevanje bralnih
sposobnosti in uporabo tistih bralnih strategij, ki motivirajo ucence tudi za
samostojno branje.

o Nacrtno spremljanje napredka ucéencev v branju (tehnike branja in
razumevanja) zlasti slabsih bralcev. Priporocajo se zlasti neformalne metode
preverjanja znanja branja (razgovori, pisne naloge, projektno delo itd.

0 Pri zacetnem opismenjevanju naj ucitelji pogosteje uporabljajo neumetnostna
besedila, da ucenci laZje zacutijo uporabno in uc¢no/informativno vrednost
branja.

o Na razredni stopnji veC glasnega branja ucencem: za bralno motivacijo in
Sirjenje besedja.

0  Vvisjih razredih vec nacrtnega razvijanja bralnih ucnih strategij pri pouku vseh
predmetov. Vsi ucitelji so ucitelji branja za ucenje, tj. branja neumetnostnih
besedil.

Vaditi bralno razumevanje pri besedilih, ki zahtevajo visje miselne procese (vzrok-

posledica, posplosevanje iz delnih premis, predvidevanje na kasnejse dogodke...)

NacrtnejSe usposabljanje uciteljev za pomo¢ ucencem pri branju/ucenju iz ucnih

gradiv. Pri permanentnem izobraZevanju bi morali finan¢no podpreti ucitelje v

manjsih krajih in jih spodbujati, da se izobrazujejo.

KvalitetnejSi ucbeniki, ki naj Ze na niZji stopnji navajajo na uporabo ucnih bralnih

strategij, na visji pa upostevajo tudi razlicne bralne sposobnosti ucencev.

Nacrtno spremljanje napredka ucencev v branju.

Fantom posvetiti ve¢ pozornosti pri razvijanju bralnih sposobnosti in motivaciji za

branje.

Ucitelj naj pri izbiri bralnih gradiv upoSteva otrokovo predznanje in interese. Razkorak

med Solskimi znanji in Zivljenjskimi potrebami ne sme biti prevelik (po vsebini,

tezavnosti in obsegu razli¢na bralna gradiva).

Aktivnejsa vloga ucencev pri bralnih dejavnostih (ve¢ moZnosti lastnega izbora za

bralno znacko in domace branje, vkljuCevanje v interesne dejavnosti, ki so

neposredno ali posredno povezane z branjem).

Razlogi za dvig rezultatov bralne pismenosti od leta 1991 do 2001

(0]

(0]

Seznanjanje pedagoske in lai¢ne javnosti o rezultatih raziskave po letu 1991 in

pomenu branja za Zivljenje.

Jezikovni pouk in dodatno izobrazevanje uciteljev

0 Jezikovni pouk se je formalno na razredni stopnji zacel spreminjati Sele leta
1998, ko je bil sprejet nov ucni nacrt. Strokovnjaki, ki so pripravljali nove ucne
nacrte, pa so zaceli Ze veliko prej sodelovati pri dodatnemu spopolnjevanju



uciteljev razrednega pouka. In temu lahko vsekakor pripiSemo ugoden vpliv na
bralne rezultate. Od leta 1992 je bilo izvedenih veliko seminarjev, ki so uciteljem
ponujali drugacen koncept pouka materins¢ine. Nov komunikacijski model
jezika daje tudi branju razli¢nih zvrsti vecji poudarek. Ucitelji so v delavnicah
dobili na voljo tudi mnogo gradiv, ki so jih lahko uporabili pri delu z u¢enci.

V tem casu je potekalo tudi vec¢ seminarjev o bralnih u¢nih strategijah, tezavah ucencev pri
branju in alternativnih metodah poucevanja branja, specificnih u¢nih tezavah itd.

Ucbeniki: Ucbeniki za razredno stopnjo postajajo od osamosvojitve Slovenije veliko
boljSi. Snov je v njih metodicno, vsebinsko in motivacijsko bolje predstavljena.
Ucenci jih laZje in raje samostojno uporabljajo in tako tudi vec¢ berejo. Spremenili so
se zlasti ucbeniki za devetletko, ki jih uporabljajo tudi drugi ucitelji kot alternativne
ucbenike ali dodatno gradivo. Vec je tudi dodatnih gradiv s katerimi lahko ucitelj
popestri pouk in utrjuje znanje.

Bralne dejavnosti na Soli: Povecalo se je Stevilo otrok, ki tekmujejo za bralno znacko,
ker je izbira knjig vecja in vsaj delno temelji na prostem izboru. Na nekaterih Solah
izbor knjig v celoti prepuscajo u¢encem.

Individualna pomo¢ uéencem: Sole zaposlujejo v zadnjih desetih letih vedno veé
specialnih pedagogov, ki individualno pomagajo uc¢encem pri ucenju. Na razredni
stopniji je to najpogosteje branje, pisanje in matematika. Pedagogom pomagajo tudi
fantje, ki civilno sluzijo vojsko, nezaposleni preko javnih del itd.

Razvoj Solskih knjiznic in strokovno izobrazevanje knjiznicarjev: Leta 1996 se je
zaCela prva generacija knjiznicarjev z visjo izobrazbo dodiplomsko izobrazZevati na
Filozofski fakulteti. Med njimi je bilo in je Se vedno najveC Solskih knjiznicarjev.
Obenem pa imajo tudi novi knjizni&arji v tem &asu Ze visoko izobrazbo. Solska politika
in zakonodaja razmer v Solskem knjizniarstvu ni izboljSala. Denarja za nove knjige ni
veC kot ga je bilo (ponekod celo manj). Knjiznicarji si pri nabavi pomagajo tudi s
sponzorji. Tudi boljSi standardi za Solske knjiznice, za katere so si knjiznicarji tako
prizadevali Ze leta nazaj, v praksi niso zazZiveli. Predvidevamo lahko, da imamo na
tem podrocju Se velike rezerve za dvig dosezkov.

Ponudba novih knjig na knjiznem trgu: Knjizna ponudba za mladino do 15. leta se je
v devetdesetih letih na sploSno povecala in lahko reCemo, da je izbira dovolj velika.
Razmerje med leposlovjem in poucnimi knjigami je priblizno 75 proti 25 odstotkom.
Zal je zadnja leta zacela upadata naklada pou&nim knjigam. Za zacetne bralce (tj. do
9. leta) pa je izbira pri leposlovju res velika. Od 60 do 70 odstotkov knjig je
namenjeno prav njim. Veliko je prevodov slikanic tujih avtorjev.

Bralno drustvo: V devetdesetih letih je bilo ustanovljeno tudi Bralno drustvo
Slovenije, ki deluje zelo aktivno. Drustvo skrbi za Sirjenje bralne kulture v najsirSem
smislu. Prireja sreanja, posvetovanja, izdaja €asopis in tako tudi pedagosko javnost
seznanja z najnovejSimi spoznanji na podrocju branja. Kvalitetni so tudi zborniki, ki
izidejo po bralnih posvetovanjih.
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4.5 Motivacija za branje
Natasa Bucik

Na bralno pismenost vplivajo poleg kognitivnih tudi motivacijski dejavniki in bralne navade.
Med dejavniki za pospeSevanje bralne pismenosti so pomembne tako spodbude v domacem
okolju kot tudi bralno okolje v vrtcu in Soli.

PIRLS: vpliv branja starSev otrokom pred vstopom v Solo: Pogostost branja otrokom v
predsolskem obdobju se kaze kot pomemben pokazatelj bralnih dosezkov otrok. Otroci, ki so
jim starSi pogosto brali v predsolskem obdobju, dosegajo rezultate nad mednarodnim
povprecnim dosezkom, medtem ko otroci, ki so jim starsi brali le v€asih, ne dosegajo niti
mednarodnega povpreCnega dosezka. Podatki starSev slovenski otrok so blizu
mednarodnega povprecja: 51% starSev pri nas je otrokom pogosto bralo pred vstopom v
Solo, 47 % jih je bralo véasih, 2 % starSev pa otrokom nikoli ali skoraj nikoli ni bralo. Na
Svedskem, kjer so uéenci in u€enke dosegali najbolj$e bralne dosezke, je kar 70 % stardev
poroCalo, da so otrokom pred vstopom v Solo pogosto brali. Enako velja za starse
nizozemskih ter norveskih otrok, starsi angleskih ter islandskih otrok pa so svojim otrokom v
predsolskem obdobju pogosto brali celo ve€ kot v 80 %.

PIRLS: knjige doma — porocanje starSev: dostopnost knjig, obkroZzenost s knjigami doma je
pomemben element pozitivnega odnosa do branja ter pomemben element za razvoj
otrokovega interesa za branje. Rezultati kazejo, da otroci, ki imajo doma veliko knjig,
dosegajo visje bralne dosezke kot tisti, ki doma niso obkroZeni s knjigami. V Sloveniji otroci,
ki imajo doma vec kot 200 knjig dosegajo rezultate nad mednarodnim povprecjem medtem,
ko ostali v povprecju ne dosegajo mednarodnega povprecja. V Sloveniji je otrok z ve¢ kot 200
knjig le 13 %, medtem ko npr. na Svedskem poroca o takem Stevilu knjig doma kar 42 %
starsev. Ce zdruzimo prvi kategoriji, lahko opazimo, da ima ve¢ kot 100 knjig glede na
mednarodno povpredje 35 % otrok, v Sloveniji 29 %, na Svedskem kar 64%, na Norveskem
67%, v Islandiji 66 % ter na Nizozemskem 54 %otrok.



PIRLS: starsi berejo: pomemben element pri razvoju otrokovega interesa za branje ter
pozitivnega odnosa do branja je tudi to, ali so otrokovi starsi sami zavzeti bralci ter ali imajo
otroci priloZznost, da vidijo svoje starSe brati in imajo v druzini »model« bralca. Rezultati
kaZzejo, da otroci tistih starSev, ki porocajo, da berejo vec kot 10 ur na teden ali od 6-10 ur na
teden, dosegajo rezultate nad mednarodnim povprecjem. Otroci, katerih starsSi berejo vsak
dan ali skoraj vsak dan ter vsaj enkrat ali dvakrat na teden za uzitek, dosegajo rezultate nad
mednarodnim povprecnim bralnim dosezkom.

Pozitiven odnos do branja starSev je pomemben element pri bralnih dosezkih otrok. Tisti,
katerih starsi kaZejo visok indeks odnosa do branja, (ki se radi pogovarjajo o knjigah, radi
namenijo svoj prosti ¢as branju, ki menijo, da je branje pri njih doma pomembna dejavnost,
ki ne berejo, le ¢e morajo in ki ne berejo le zaradi informacij), dosegajo rezultate nad
mednarodnim povprecnim dosezkom. V Sloveniji ima 61 % starSev zelo pozitiven odnos do
branja, na Svedskem, Norveskem in MadZarskem pa je takih starsev ve¢ kot 70%.

Za zavzetost za branje je pomemben tudi obcdutek o tem, da si sposoben in ucinkovit pri
branju. Pomembna ugotovitev razlicnih raziskav je, da ¢e otrok verjame, da je prepric¢an v
svoje sposobnosti in ucinkovit pri branju, raje sodeluje v aktivnosti.

PIRLS: ucenceva samoocena: slovenski ucenci in ucenke, ki dosegajo visok indeks
samoocene (ocenjujejo, da je zanje branje lahko oz. da branje zanje ni tezko ter, da berejo
vsaj tako dobro kot sosolci), dosegajo visje dosezke pri branju kot je mednarodni bralni
dosezek, medtem ko ostali ne dosegajo mednarodnega povprecja.

Pomemben dejavnik za razvoj motivacije je posameznikova avtonomnost. Otroci, ki sami
izberejo branje, so motivirani za branje zaradi branja samega. Raziskave kaZejo, kako
pomembno je, da dovolimo otrokom, da sami izbirajo knjige, ker tudi to spodbudi njihovo
motivacijo.

PIRLS: pozitiven odnos otrok do branja (porocajo, da ne berejo le, ¢e morajo; da se radi
pogovarjajo o knjigah z drugimi; da so veseli, ¢e dobijo knjigo za darilo; menijo, da branje ni
dolgocasno in uZivajo v branju): Slovenski otroci, ki kaZejo visok indeks odnosa do branja in
imajo torej zelo pozitiven odnos do branja, dosegajo visje bralne dosezke od mednarodnih
povprecnih rezultatov, medtem ko ostali ne dosegajo mednarodnega povprecja.

Tudi v drugih drZzavah so velike razlike v dosezkih med otroki, ki izrazajo zelo pozitiven odnos
do branja ter tistimi, ki pozitivnega odnosa ne izrazajo, vendar je zanimivo, da v mnogih
driavah (Svedska, Italija, Kanada, Gréija, Bolgarija, Rusija, MadZarska, Hong Kong, Litva,
Latvija, Nizozemska, ZDA, Anglija, Singapur, Izrael, Nemcija) vsi otroci — tudi tisti, ki kaZejo
nizek indeks, dosegajo rezultate nad mednarodnim povprecjem.

Prav posebej je potrebno izpostaviti velike, pomembne razlike med spoloma pri indeksu
odnosa do branja. Dekleta imajo v Sloveniji ter v vecini sodelujocih drzav pomembno visji
indeks odnosa do branja. Stevilne $tudije v razliénih drzavah kaZejo, da dekleta ve¢ berejo



kot fantje, ne le glede na cas, ki ga namenijo branju, temvec tudi glede na raznolikost
prebranega gradiva.’

PIRLS: otroci porocajo, kako pogosto samostojno berejo (berejo tiho in berejo knjige, ki so
si jih sami izbrali): Otroci, ki porocajo, da vsak dan ali skoraj vsak dan berejo sami in berejo
knjige, ki so jih izbrali sami, dosegajo rezultate nad povprecnim mednarodnim bralnim
Angliji ter Novi Zelandiji pa kar ¢ez 80%.

PIRLS: Otroci berejo za zabavo izven Sole: V Sloveniji 45 % tretjeSolcev bere za zabavo izven
Sole vsak dan ali skoraj vsak dan, kar je blizu mednarodnega povprecja, 29 % jih bere enkrat
ali dvakrat na teden, 12% enkrat ali dvakrat na mesec ter 14 % nikoli oz. skoraj nikoli.
Zanimivo je, da so deleZi otrok zelo podobni npr. na Svedskem, vendar tam vsi otroci
dosegajo znatno vije bralne dosezke. Tako na Svedskem otroci, ki nikoli oz. skoraj nikoli ne
berejo za zabavo dosegajo visji povprecni dosezek kot tisti bralci v Sloveniji, ki berejo vsak
dan.

PIRLS: Otroci berejo zgodbe in romane izven Sole: Le 26 % otrok v Sloveniji bere zgodbe in
romane vsak dan ali skoraj vsak dan in kar 27 % jih nikoli ali skoraj nikoli ne bere zgodb in
romanov. Oba deleza sta precej vecja, kot mednarodno povprecje. Otroci, ki vsak dan ali
skoraj vsak dan in tisti, ki enkrat ali dvakrat na teden berejo zgodbe in romane, dosegajo na
preizkusih branja rezultate blizu mednarodnega povprecja, ostali pa ne. V nekaterih drugih
drzavah tudi otroci, ki nikoli oz. skoraj nikoli ne berejo zgodb in romanov, dosegajo visje
dosezke kot tisti otroci pri nas, ki berejo vsak dan ali skoraj vsak dan.

Deklice pomembno pogosteje berejo zgodbe in romane izven Sole kot decki. Kar 34% deckov
v Sloveniji nikoli oz. skoraj nikoli ne bere zgodb in romanov. Med dekleti pa je takih 21 %.
Oba delezZa sta precej vecja, kot mednarodno povprecje (dekleta 14%, fantje 25%).

'V nedavno objavljenih rezultatih mednarodne raziskave PISA, ki je proucevala bralno pismenost
petnajstletnikov, se je zavzetost za branje pokazala kot klju¢ni element bralne pismenosti. Pokazalo pa se je, da
so dijakinje v povprecdju dosegale za eno raven visjo pismenost kot dijaki. Prav pri zavzetosti za branje so se
pokazale pomembne razlike med dijaki in dijakinjami. Razloge, zakaj so fantje manj zavzeti za branje ter resitve,
kako bi izboljsali njihovo zavzetost, proucuje vrsta strokovnjakov. PISA je pokazala, kako je pomembno, kaksen
poudarek in pomen daje posamezen izobrazevalni sistem branju ter to, da pozitiven odnos do branja
predstavlja pomemben izobraZevalni cilj. Rezultati PISA so pokazali, da lahko zavzetost za branje ter bralne
navade odigrajo pomembno vlogo pri zmanjSevanju razlik med dijaki iz razli¢nih socialno-ekonomskih okolij ter,
da pomembno vlogo pri zmanjsevanju razlik med spoloma



4.7 Sola in pouk
Alenka Gril

Podatki o Soli, kurikulumu in pouku, ki jih vsebujejo mednarodne primerjalne raziskave
znanja (IEA Studije), so zanimivi predvsem zato, ker omogocajo primerjanje Solskih
kontekstov pridobivanja znanja. S tega vidika so v raziskavi PIRLS za Slovenijo pomembne
znacilnosti Solanja v drzavah, v katerih so ucenci dosegli najvisje rezultate v znanju branja: to
so Svedska, Anglija in Nizozemska. Po drugi strani pa sta za primerjavo s Slovenijo zanimivi
tudi Ceka in MadZarska, ki sta ji podobni kot bivsi socialisti¢ni drzavi in sedanji kandidatki za
Clanstvo v Evropski uniji, poleg tega pa so tudi v teh dveh drzavah, tako kot v Sloveniji, v
devetdesetih letih 20. stoletja spreminjali Solski sistem. Za primerjavo poteka
opismenjevanja je zanimiva tudi Islandija, kot drzava, ki je, kot kaZejo analize trendov v bralni
pismenosti, v desetih letih zmanjsala razlike med decki in deklicami v znanju branja do ravni,
ko niso vec statisti¢no znacilne.

KURIKULUM IN ORGANIZACIJA POUKA BRANJA
Priprave na Solo
Mala Sola

V vecini v raziskavi PIRLS sodelujocih drzav predsolski otroci obiskujejo pripravljalnico na Solo
(v Sloveniji je to mala Sola) vsaj eno leto, skoraj polovica otrok pa vec kot dve leti. V
obiskovali vrtec ve¢ kot dve leti. V Sloveniji, kjer priblizno tri Cetrtine otrok obiskuje malo
Solo eno leto in le Cetrtina do dve leti, pa so visji rezultat v branju dosegli tisti, ki so
obiskovali malo Solo ve¢ kot eno leto.

Starost otrok ob vSolanju

V vecini v raziskavi PIRLS sodelujoc¢ih drzav zaCnejo otroci obiskovati Solo med Sestim in
sedmim letom. V Sloveniji se je Stiri petine sodelujocih otrok v PIRLS vSolalo s sedmimi leti,
ena petina pa s Sestimi. Vendar pa se je pokazalo, da starost otrok ob zaCetku Solanja ni
enoznacno povezana z bralnimi dosezki.

Znanje branja ob vSolanju

Ravnatelji osnovnih 3ol v vecini sodelujocih drzav so ocenili, da manj kot polovica otrok ob
zaCetku Solanja obvladuje osnovne vescine pismenosti, kot so prepoznavanje vecine crk,
branje nekaj besed, branje stavkov, pisanje ¢rk, pisanje stavkov. Ravnatelji v Sloveniji pa so
ocenili, tako kot njihovi kolegi v Angliji in Singapurju, da vec kot tri Cetrtine otrok obvlada te
vescine ob vstopu v Solo.

V vedini drzav so imeli starsi otrok o tem bolj pozitivno mnenje od ravnateljev: kar 54% jih je
ocenilo, da so njihovi otroci ob vSolanju obvladovali osnovne vescine pismenosti zmerno ali
zelo dobro. Podobno mnenje o tem kot starsi v drugih drzavah so imeli tudi starsi sodelujocih



otrok v Sloveniji. Te ocene starsev se ujemajo z dosezki v branju: najviSje dosezke so imeli
tisti otroci, o katerih so starsi porocali, da so te vescine zelo dobro obvladovali Ze ob vstopu v
Solo; najnizje dosezke pa so imeli otroci, ki po mnenju starSev ob vSolanju niso obvladovali
osnovnih ves¢in pismenosti.

Bralni kurikulum
Nacrtovani kurikulum branja

O tem, kaksen je program opismenjevanja po posameznih razrednih stopnjah, so v raziskavi
porocali ravnatelji. V vecini sodelujoc¢ih drzav naj bi se ucenci v 1. razredu osnovne Sole
naucili poznati ¢rke, poznati zvezo med ¢rko in glasom, brati besede in posamezne stavke. V
2. razredu naj bi se ucenci naucili brati povezano besedilo, v 3. razredu dolociti glavno idejo
besedila ter razloziti in utemeljiti razumevanje besedila. V 4. razredu naj bi se u¢enci naucili
primerjati besedilo z osebnimi izkuSnjami, primerjati razlicna besedila, predvideti nadaljnje
dogodke v besedilu, posplosevati in sklepati iz besedila. Opisovanja Sloga in strukture
besedila pa naj bi se ucili v visjih razredih, ponekod pa tudi to znanje sodi v kurikulum 4.
razreda.

Slovenski bralni kurikulum za 1. razred se v veliki meri ujema z bralnimi kurikuli v drugih
drzavah, le da je v slovenskem kurikulumu Ze v 1. razredu poudarek tudi na branju povezanih
besedil. V Sloveniji Ze v 2. razredu ucenci dolo¢ajo glavno idejo besedila ter razlagajo in
utemeljujejo svoje razumevanje besedila, medtem ko so ta znanja v vecini drugih drzav v
bralnih kurikulih za 3. razred. V 3. razredu v Sloveniji pa naj bi se otroci ucili vseh tistih
vesdin, ki so v vecini drugih drzav v kurikulih za 4. razred. Ceprav so bili v Sloveniji v PIRLS
sodelujoci ucenci testirani ob koncu tretjega leta formalnega Solanja, medtem ko so bili v
drugih drzavah testirani ob koncu Cetrtega leta, primerjava nacrtovanih kurikulumov ne kaze,
da bi se nasi ucenci katerih bralnih spretnosti Se ne ucili.

Podoben kurikulum kot v Sloveniji za prve tri razrede je tudi v prvih treh razredih v dveh
v teh dveh drzavah ucenci ucili predvsem posploSevanja in sklepanja iz besedila ter tudi opisa
sloga in strukture besedila. Podoben kurikulum kot na Svedskem imajo tudi na Madzarskem
in Ceskem. V Angliji, kjer so u€enci v povpre¢ju dosegli tretje najvisje rezultate na PIRLS, pa
se kurikulum precej razlikuje: ucenci naj bi se poleg branja ¢rk, besed in stavkov Zze v 1.
razredu ucili brati povezana besedila, dolocati glavno idejo besedila, razlagati svoje
razumevanje ter sklepati na podlagi besedila; v 2. razredu pa je predvideno ucenje vseh
ostalih bralnih vescin, tudi opisovanje sloga in strukture besedila. Islandija ima za vse Stiri
razrede podoben bralni kurikulum kot vecina sodelujocih drzav.

lzvedeni kurikulum branja

Kako poteka razvoj bralnega razumevanja na razredni stopniji, na kateri se Solajo ucenci, ki so
sodelovali v PIRLS, so v vecini drzav porocali uCitelji 4. razreda, v Sloveniji pa ucitelji 3.
razreda. V vecini sodelujolih drzav je najpogostejSa dejavnost pri pouku branja
prepoznavanje glavne ideje besedila ter razlaganje in utemeljevanje lastnega razumevanja
besedila - to pocne 90% vseh uclencev vsaj enkrat tedensko. Naslednji najpogostejsi



dejavnosti pri pouku branja, ki so ju delezne priblizno tri Cetrtine vseh ucencev, pa sta
primerjava prebranega z lastnimi izkusnjami ter posplosevanje in sklepanje iz besedila.

V Sloveniji skoraj vsi ucenci (92%) vsaj enkrat tedensko razlagajo in utemeljujejo lastno
razumevanje prebranega, 88% jih doloca glavno idejo besedila, 82% pa primerja prebrano z
lastnimi izku$njami. Enako velja tudi za u€ence na Ce$kem. Podobno so te tri dejavnosti
najpogostej$e pri pouku branja na Svedskem. Tudi na Nizozemskem in v Angliji st razlaganje
in utemeljevanje razumevanja besedila ter dolocanje glavne ideje besedila najpogostejsi
dejavnosti, ki se izvajata vsaj enkrat tedensko, medtem ko je tretja najpogostejSa dejavnost
posploSevanje in sklepanje. Enako velja tudi za u¢ence Madzarskem. V Angliji sta zelo pogosti
dejavnosti, znacilni za veC kot 80% ucencev, Se opis sloga in strukture besedila ter
predvidevanje o nadaljevanju dogajanja v besedilu. Na Islandiji pa so najpogostejse
dejavnosti pri pouku branja razlaganje in utemeljevanje razumevanja besedila, primerjava
prebranega z lastnimi izkusnjami ter posploSevanje in sklepanje na osnovi besedila.

Vplivi na bralni kurikulum v 4. oz. 3. razredu

Najpomembnejsi vpliv na izvajanje kurikuluma 4. oz. 3. razreda ima, po mnenju ravnateljev,
nacionalni kurikulum. To velja za Sole, ki jih obiskuje vec kot tri Cetrtine ucencev v Sloveniji,
na Svedskem, Nizozemskem, v Angliji, na Islandiji, Madzarskem in Ce$kem. Nacionalna
preverjanja znanja branja imajo velik vpliv na kurikulum le v nekaj drzavah, med njimi v
Angliji (v $olah treh petin uéencev). V drugih driavah, kot sta Svedska in Nizozemska, pa so
nacionalna preverjanja znanja branja pomembna na Solah, ki jih obiskuje manj kot Cetrtina
u¢encev, medtem ko imajo v Sloveniji, na Madzarskem, Islandiji in Ceskem vpliv le na
nekaterih Solah (ki jih obiskuje manj kot desetina ucencev). Podobno je z vplivom
standardiziranih testov na kurikulum branja: le-ti vplivajo le na Solah, ki jih v zgoraj
navedenih drzavah obiskuje okrog 5% ucencev, razen na Nizozemskem, kjer pomembno
vplivajo na Solah Cetrtine ucencev. Tudi Zelje starsev imajo v navedenih drzavah majhen vpliv
na kurikulum branja v Solah vecine ucencev: pomembne so le na Solah manj kot desetine
ucencev. V Sloveniji pa Zelje starSev vplivajo na bralni kurikulum na Solah priblizno tretjine
ucencev. Podobno velja za vpliv Zelja u¢encev: v Sloveniji vplivajo na bralni kurikulum v Solah
tretjine uCencev, medtem ko imajo v drugih zgoraj navedenih drzavah vpliv na Solah manj
kot desetine uc¢encev.

Politika in strategije opismenjevanja

Koordinacija opismenjevanja med posameznimi razrednimi stopnjami je v Sloveniji prisotna
na 3olah, ki jih obiskujeta priblizno dve tretjini uéencev. Na Svedskem in Nizozemskem to
velja za $ole manj$ega deleia ugencev kot v Sloveniji, za priblizno polovico, na Ceskem pa za
Sole dveh petin u€encev. V vedji meri kot v Sloveniji je koordinacija opismenjevanja prisotna
na Islandiji (na Solah 73% ucencev), v Angliji (za Sole 76% ucencev) in na MadZarskem (za Sole
93% ucencev).

Le nekaj vec kot tretjina vseh u€encev obiskuje Sole, ki imajo lastno pisno izjavo o bralnem
kurikulumu. V Sloveniji je takih le desetina. V Angliji, na Novi Zelandiji, Skotskem in v ZDA
ima pisno izjavo o kurikulumu vecina Sol (ki jih obiskuje ve¢ kot 70% ucencev).



Neformalne pobude za spodbujanje branja (knjizni klubi, bralna tekmovanja, bralne minute
na Solah ipd.) so v povprecju na voljo v Solah, ki jih obiskuje 37% ucencev. V Sloveniji so
neformalne pobude za branje, zlasti bralna znacka, prisotne na vseh Solah (100%). Podobno
so neformalne pobude za branje prisotne na skoraj vseh Solah na Islandiji (97%) in v Angliji
(95%) ter na vecini %ol na Svedskem (87%) in MadZarskem (78%). Nekoliko manj so
neformalne pobude za branje prisotne na Nizozemskem in Ce$kem, vendar so dostopne ve¢
kot polovici ucencev.

Program strokovnega napredovanja pri poucevanju branja je na voljo uciteljem na Solah vec
kot polovice uéencev le v Angliji in na Svedskem. Ugitelji na Nizozemskem, Islandiji, in
Madzarskem pa imajo te programe na voljo na Solah priblizno dveh petin ucencev. V
Sloveniji in na Ce$kem so taki programi redkejsi in so dostopni na $olah, ki jih obiskuje manj
kot tretjina ucencev.

V kurikulumu prvih Stirih oz. treh razredov je v mednarodnem povprecju najvecji poudarek
na branju (na Solah Stirih petin ucencev), nekoliko manjsi na pisanju ter na govorjenju in
poslusanju (na Solah vec kot polovice u¢encev). Podobni so poudarki bralnega kurikuluma na
Svedskem in na Islandiji, medtem ko sta v Angliji tako branje kot pisanje enako pomembna.
Na Nizozemskem, Madzarskem, Ceskem in v Sloveniji pa je najvedji poudarek na branju,
manjsi na govorjenju in poslusanju in najmanjsi na pisanju.

Casovni obseg pouka

V povprecju Cetrtosolci obiskujejo pouk 838 ur letno, najve¢ v Maroku 1092 ur. Na
Nizozemskem imajo ¢etrtosolci 1082 ur pouka, v Angliji 958 ur, na Svedskem 860 ur, na
Ce$kem 809 ur in na Islandiji 749 ur. Najmanj ur pouka imajo na PIRLS sodelujo¢i ucenci 3.
razredov v Sloveniji, 602 uri.

V povpredju je v 4. razredu tretjina vseh ur pouka namenjena jezikovnhemu pouku, ena
Cetrtina branju. V Sloveniji je jezikovnemu pouku v 3. razredu namenjenih priblizno dve
petini vseh ur pouka, branju pa priblizno ena petina ur pouka. Podoben delez pouka kot v
Sloveniji je namenjen jezikovnemu pouku in branju v 4. razredu na Ce$kem. Na Svedskem,
Nizozemskem, v Angliji in na Islandiji za jezikovni pouk v 4. razredu namenjajo manj ur,
priblizno 30% vseh ur pouka, manj pa tudi branju, 15-20% vseh ur.

V povprecju je za jezikovni pouk namenjenih 7 ur tedensko, v Sloveniji 6 ur, branju pa v
povprecju 5 ur tedensko, v Sloveniji 4 ure. Podobno Stevilo ur jezikovnega pouka je tudi v
treh drzavah, ki so dosegle najboljse dosezke na PIRLS, tako kot tudi na Islandiji, Ceskem in
Madzarskem.

Formalno poucevanje bralnih spretnosti v 4. razredu poteka med 1,2 ure tedensko v Nemciji
in 4,9 ure v Kolumbiji, v povprecju 1,8 ur tedensko. 85% vseh sodelujocih u€encev obiskuje
Sole, kjer poteka formalni pouk branja. V Sloveniji je polovica uCencev delezna formalnega
pouka branja, povprecno 1,8 ur tedensko.

V povprecju predstavlja branje dnevno aktivnost za polovico vseh ucencev, prav tako tudi za
vet kot polovico uéencev na Svedskem, Nizozemskem in v Angliji. VV Sloveniji tretjina u¢encev



bere pri pouku vsak dan, tretjina 3-4 krat tedensko, tretjina pa jih pri pouku bere manj kot
trikrat na teden.

Organizacija pouka branja v razredu
Raven znanja branja v razredu

V povprecju je nekaj veC kot polovica ucencev v razredih, za katere ucitelji menijo, da
dosegajo povprecno raven znanja branja. Slovenija je med drzavami, v katerih je 70% ali vec
ugencev v razredih s povpreéno ravnjo znanja branja, podobno tudi Madzarska in Ce$ka. Na
Svedskem in Nizozemskem sta v razredih s povpreéno ravnjo znanja branja priblizno dve
petini u¢encev, v Angliji in na Islandiji pa polovica. Medtem ko imajo v treh najvisje uvrscenih
drzavah na PIRLS po mnenju uciteljev med 10% in 20% ucencev v razredih z nadpovprecno
ravnjo znanja branja, jih ima Islandija &etrtino, Slovenija, MadZarska in Ceska pa manj,
priblizno 5%. Uciteljeve ocene ravni znanja branja v razredu se povezujejo z bralnimi dosezki
ucencev v teh razredih: razredi, v katerih ucitelji prepoznajo vecino otrok za nadpovprecno
dobre bralce, imajo najvisje povprecne dosezke na PIRLS.

Program poucevanja branja

V povprecju tri petine ucencev pri pouku branja sledi istemu programu, a z razlicnim
tempom. Slovenija je med drzavami s 70% ali ve¢ ucenci, ki sledijo takemu programu
poudevanja branja, podobno tudi Ceska in MadZarska. Na Nizozemskem so takega pouka
deleine tri petine u¢encev, medtem ko jih je na Svedskem, v Angliji in na Islandiji med 30% in
40%.

V povprecju je 29% vseh ucencev v razredih, kjer razlicno sposobni ucenci sledijo razlicnim
programom. Vecina ucencev sledi takemu programu v Kanadi, Angliji, Islandiji, lzraelu,
Kuvajtu, Novi Zelandiji in na Svedskem. Na Nizozemskem je takega programa deleina tretjina
ucencev, v Sloveniji petina, na Madzarskem in Ce$kem pa manj kot desetina.

V vedini drzav najmanjsi delez uCencev sledi pouku branja, ki poteka po istem programu, z
enakim tempom.

Pristop k poucevanju branja

Vecina ucencev (v povprecju 58%) je v enaki meri delezna pouka branja pri posebnem
predmetu in v okviru drugih predmetov. To velja tudi za vecino ucencev v Sloveniji (71%), na
Svedskem (65%), Nizozemskem (52%), Ce$kem (58%) in na Islandiji (70%). V Angliji je takih
nekaj manj kot polovica u€encev, nekaj vec¢ kot dve petini pa jih je deleznih pouka branja pri
posebnem predmetu. Na Madzarskem je vecina ucencev (55%) deleZzna pouka branja v
okviru drugih predmetov.

Oblike pouka branja

Najpogostejsa oblika pouka branja je kombinacija skupinskega dela, individualnega pouka in
poucevanja celega razreda (v povprecju 46% vseh ucencev, v Sloveniji 84% ucencev). Branje



kot poucevanje celotnega razreda poteka v povprecju za 38% ucencev (v Sloveniji za 8%),
individualni pouk v povprecju za 13% vseh ucencev, skupinsko delo pa v povprecju za 18%
ucencev.

Velikost razredov

Povprecno je v 4. razrede 26 ucencev, v Sloveniji pa je povpre¢no 21 ucencev v 3. razredu.
Vendar pa se niso pokazale enoznacne povezave med velikostjo razredov in bralnimi dosezki:
za ucence s pod- in nadpovprecnimi dosezki na PIRLS je pouk organiziran v majhnih razredih.

Ucenci s tezavami v branju

V povprecju obiskuje dopolnilni pouk branja 5 ucencev v razredu, v Sloveniji 3. Dodatni pouk
branja za boljSe bralce obiskujejo v povpreéju 3 uc¢enci v razredu, v Sloveniji 4.

Za ucence s tezavami v branju je strokovnjak za branje vedno dostopen v razredu v
povprecju za desetino ucencev, Cetrtina ucencev ima do njega dostop vcasih, medtem ko za
dve tretjini uencev strokovnjak za branje ni dostopen. Slovenija je med drzavami, kjer ima
petina ucencev ali vec stalen dostop do strokovnjaka za branje.

V povprecju se ucitelji najpogosteje (88%) individualno ukvarjajo z ucenci s tezavami v
branju. V Sloveniji je ta pristop znacilen za ucitelje vseh ucencev, medtem ko je v treh
najuspesnej$ih drzavah na PIRLS ter na Madzarskem, Ceskem in Islandiji delei ucencev, ki
imajo takega ucitelja, manjsi, Ceprav je individualni pristop k obravnavi tudi v teh drzavah
najpogostejsi. Zelo pogosto tezave v branju v vseh zgoraj nastetih drzavah ucitelji dveh
tretjin ucencev ali vec resujejo tako, da drugi ucenci pomagajo tistim, ki imajo tezave. Ucitelji
vec kot polovice slovenskih in angleskih ucencev in ucitelji priblizno stirih petin ucencev na
Islandiji, na Svedskem in Nizozemskem na pomo¢ uc¢encem s tezavami v branju pokli¢ejo
strokovnjaka za branje.

POUCEVANIJE BRANJA IN POUK
Pripravljenost uciteljev

Kar Stiri petine vseh uCencev 4. razreda poucujejo uciteljice, v Sloveniji pa Zenske ucijo 95%
ucencev 3. razreda. Povprecna starost uciteljev je 40 let, pri cemer jih je priblizno polovica
starejSih od 40 let, druga polovica pa mlajsih o 40 let. V povprecju imajo ucitelji 4. razredov
16 let delovnih izkuSenj, od tega povprecno 5 let v 4. razredu. V Sloveniji imajo ucitelji
povprecno 19 let delovnih izkuSenj, od tega povprecno 9 let v 3. razredu. Polovico vseh
ucencev v 4. razredu ucijo ucitelji z univerzitetno izobrazbo, tretjino vseh ucencev pa ucijo
ucitelji z viSjo pedagosko izobrazbo. V Sloveniji tri ¢etrtine otrok v 3. razredu ucijo ucitelji z
visjo pedagosko izobrazbo in le Cetrtino u€encev ucijo ucitelji z univerzitetno izobrazbo.
Ucitelji 85% vseh ucencev imajo opravljen strokovni izpit, v Sloveniji pa ga imajo ucitelji 95%
ucencev.

Tretjino vseh ucencev ucijo isti ucitelji povprecno 4 leta in vec, drugo tretjino vseh ucencev
pa ucijo isti ucitelji le 1 leto. V Sloveniji imata dve tretjini ucencev istega ucitelja 2 leti. Na



Svedskem ima 70% ucencev, na Islandiji pa polovica u¢encev istega ucitelja 3 leta. V Angliji in
na Nizozemskem pa ima tri Cetrtine ali veC ucencev istega ucitelja 1 leto.

Vecina vseh ucencev 4. razreda ima enega ucitelja za vse predmete. Prav tako je en ucitelj
odgovoren za poucevanje vseh predmetov v 4. razredu tudi na Svedskem, Nizozemskem, v
Angliji, na Islandiji, Ce$kem in v 3. razredu v Sloveniji. Na MadZarskem pa si ucitelji ve¢ine
ucencev 4. razreda delijo odgovornost za pouk razlicnih predmetov z drugimi ucitelji.

UCni viri pri pouku branja
Gradiva za poucevanje branja

Ucitelji vecCine ucencev (povprec¢no 56%) uporabljajo enaka gradiva za vse ucence, ne glede
na raven znanja, pri Cemer prilagajajo hitrost napredovanja branja. To velja za ucitelje vecine
ucencev v Sloveniji (65%), na Nizozemskem (52%), MadZarskem (91%) in Ceskem (86%).
Medtem ko ucitelji ve¢ine u¢encev na Svedskem (65%), v Angliji (69%) in na Islandiji (62%)
uporabljajo razlicna gradiva za u¢ence na razli¢nih ravneh branja.

Ucitelji vecine vseh ucencev 4. razreda (72%) uporabljajo kot osnovo za poucevanje branja
ucbenike, ucitelji polovice vseh ucencev pa tudi berila. V Sloveniji uc¢beniki predstavljajo
osnovni ucni vir za priblizno tri Cetrtine ucencev, berila pa za dve tretjini u¢encev. Podobno
kot v Sloveniji, se tudi na Ceskem in Madzarskem vedji delez uéencev uéi branja iz u¢benikov
kot iz beril. Na Svedskem, Nizozemskem, v Angliji in na Islandiji pa je obratno: ve¢ji dele?
ucencev se uci brati iz beril kot iz ucbenikov. Dodatna gradiva, ki jih uporabljajo ucitelji
vecine vseh ucencev pri pouku branja, predstavljajo otroske knjige in revije ter gradiva iz
drugih predmetov. V Sloveniji je uporaba otroskih revij, kot dodatnega gradiva pri pouku
branja, najpogostejsa izmed vseh sodelujocih drzav.

Pogostost uporabe gradiv pri pouku

Pri pouku branja nekoliko veC kot polovica vseh ucencev dnevno uporablja berila in vsaj
enkrat tedensko delovne zvezke. Enako velja za polovico uéencev v Sloveniji, medtem ko je
tega delezen vedji delez ucencev na Islandiji (tri petine) in Se vedji delez ucencev na
Madzarskem (95%). Na Ce$kem in v Angliji dnevno uporablja berila in vsaj tedensko delovni
zvezek manj$i dele? ulencev kot v Sloveniji, priblizno dve petini, na Svedskem in
Nizozemskem pa $e manj (manj kot ena petina). Dodatna gradiva za pouk branja, kot so
otroSke knjige in revije, uporabljajo skoraj vsi u€enci v vseh zgoraj navedenih drzavah vsaj
enkrat mese¢no. Medtem ko se racunalniski programi in internet v vecini drzav manj
pogosto uporabljajo kot dodatno gradivo pri pouku branja (npr. v Sloveniji pri Cetrtini
ucencev enkrat mesecno).

Racunalniki pri pouku branja

V povprecju tretjini u¢encev racunalniki v Soli niso dostopni. V Kanadi in na Islandiji imajo vec
kot tri Cetrtine ucencev v Soli povprecno en racunalnik na manj kot 5 ucencev. V Angliji, Hong
Kongu, lzraelu, na Nizozemskem, Norveskem, v Singapuriju, ZDA in Sloveniji pa je vec kot tri
Cetrtine ucencev v Solah z enim racunalnikom na 10 ucencev. V Sloveniji sta dve petini



ucencev v Solah z enim racunalnikom na manj kot 5 uéencev, dve petini u¢encev sta v Solah z
enim racunalnikom na 5-10 ucencev in le priblizno desetina ucencev na Solah brez
raCunalnikov. Malo drzav ima v Solah dostop na internet na vseh racunalnikih, taki sta le
Islandija in Hong Kong. V povprecju vec kot polovica vseh u€encev v Soli nima dostopa na
internet, v Romuniji, Rusiji, na Slovaskem, v Iranu in Belizeju pa skoraj vsi u€enci nimajo
dostopa do interneta v Soli. V Sloveniji imajo tri Cetrtine u¢encev dostop na internet na vseh
racunalnikih v Soli (povprecno 10 racunalnikov), desetina ucencev ima v Soli dostop na
internet le na nekaterih racunalnikih, 7% ucencev pa v Soli nima dostopa na internet.

Raba racunalnikov pri pouku se med drzavami zelo razlikuje. Vecinoma jih u€enci uporabljajo
za pisanje zgodb. Npr. v Angliji, na Svedskem in Islandiji v ta namen uporablja ra¢unalnike
veC kot tri Cetrtine ucencev, v Sloveniji pa tretjina ucencev. Priblizno polovica u€encev v
Angliji in na Islandiji raCunalnike uporablja tudi za branje zgodb, v Sloveniji pa manj, priblizno
Cetrtina ucencev. Redkeje se racunalniki pri pouku uporabljajo za razvoj bralnih spretnosti,
uporablja ve¢ kot polovica uéencev, na Svedskem in Islandiji nekoliko manj kot polovica, v
Sloveniji in na Nizozemskem ¢&etrtina, na Madzarskem in Ce$kem pa priblizno desetina.

Najpogosteje ucenci uporabljajo racunalnik doma, redkeje v Soli. Vec kot polovica ucencev
uporablja racunalnik v Soli v Angliji, na Islandiji in na Nizozemskem, v drugih zgoraj
navedenih drzavah pa manj, med petino in tretjino ucencev.

Branje literarnih in neliterarnih besedil pri pouku

V vecini drzav pri pouku branja pogosteje uporabljajo literarna besedila kot neliterarna: v
povprecju bere literarna besedila vsaj enkrat tedensko 84% ucencev, ne literarna pa 55%. V
Sloveniji 90% ucencev vsaj enkrat tedensko pri pouku bere literarna besedila, 58% pa tudi
neliterarna. Podobno velja tudi za druge zgoraj navedene drzave: Svedska - 96% literarna,
68% neliterarna, Nizozemska - 81% literarna, 53% neliterarna, Anglija - 80% literarna, 56%
neliterarna, Islandija - 92% literarna, 30% neliterarna, Madzarska - 98% literarna, 59%
neliterarna, Cedka - 79% literarna, 31% neliterarna.

Izmed literarnih besedil dve tretjini vseh ucencev bere pri pouku zgodbe, 45% vseh ucencev
pa tudi pravljice. V Sloveniji vec¢ina ucencev izmed literarnih besedil pri pouku bere zgodbe in
pravljice, medtem ko na Svedskem, Nizozemskem in Angliji ve&ina u¢encev pri pouku bere
zgodbe in daljse knjige s poglavji. Na Madzarskem vecina ucencev pri pouku bere zgodbe,
pravljice in pesmice, Na Ce$kem vecina uéencev bere pri pouku zgodbe, pravljice in dalj$e
knjige, na Islandiji pa zgodbe, pesmice in daljse knjige.

Filmi, TV in video pri pouku

V Sloveniji tri petine uencev vsaj enkrat mesecno gleda pri pouku filmske razliice literarnih
del in informativne filme, 70% ucencev pa vsaj enkrat mesecno primerja informacije, ki jih
pridobijo iz razli¢nih medijev. Podobno tudi na Ce$kem in MadZarskem veéina uéencev vsaj
enkrat mesecno gleda filme po literarni predlogi, informativne filme in primerja informacije
iz razlicnih medijev. V Angliji veCina ucencev vsaj enkrat mesec¢no gleda informativne filme in
primerja informacije iz razli¢nih medijev. Na Svedskem in Nizozemskem pa veéina uéencev



vsaj enkrat mesecno gleda informativne filme. Na Islandiji priblizno polovica u¢encev enkrat
mesecev gleda informativne filme, manj kot tretjina jih gleda filme po literarnih predlogah,
manj kot petina ucencev pa pri pouku primerja podatke iz razlicnih medijev.

Bralne dejavnosti pri pouku
Poudarki v jezikovhem pouku

V vseh drzavah ucitelji pri jezikovnem pouku v 4. razredu dajejo vecji poudarek razumevanju
novih besed v besedilih kot u€enju strategij za dekodiranje glasov in besed. Ucitelji vecine
uencev v Sloveniji, na Svedskem, Nizozemskem, v Angliji, na Islandiji, MadZarskem in
Cegkem pri jezikovnem pouku dnevno poudarjajo razumevanje novih besed v besedilih.

Oblike branja pri pouku

Porocanje uciteljev: V povprecju sta najpogostejsi vsakodnevni obliki branja pri pouku glasno
branje ucitelja in tiho branje ucencev, po mnenju uciteljev treh petin ucencev. V Sloveniji
najvec uéencev pri pouku dnevno tiho bere (tri petine), prav tako na Svedskem (priblizno §tiri
petine), v Angliji (tri Cetrtine) in na MadzZarskem (dve tretjini). Medtem ko ucitelji glasno
berejo najve¢jemu delezu uc¢encev na Nizozemskem (priblizno polovici) in na Islandiji (nekaj
vet kot tirim petinam). Na Ceskem pa najvedji delei uc¢encev samih glasno bere vsak dan
(nekaj vec kot tri Cetrtine).

Vecjemu delezu vseh ucencev berejo glasno pri pouku ucitelji kot sami ucenci. Trem petinam
vseh ucencev ucitelji vsak dan glasno berejo pri pouku, nekoliko ve¢ kot polovica vseh
ucencev pa dnevno tudi sama glasno bere pri pouku. V Sloveniji ucitelji glasno berejo vsak
dan trem petinam ucencem, le tretjina uCencev pa sama glasno bere vsak dan. Tudi na
Svedskem trem petinam uéencev ucitelji glasno berejo vsak dan, le desetina $vedskih
ucencev pa bere na glas vsak dan. Na Nizozemskem skoraj polovici u¢encev ucitelji glasno
berejo vsak dan, nekoliko manjsi delez ucencev (dve petini) pa jih pri pouku glasno bere vsak
dan. V Angliji skoraj trem Cetrtinam ucencev ucitelji glasno berejo vsak dan, medtem ko dve
petini u¢encev sami glasno bereta vsak dan pri pouku. Na Islandiji Stirim petinam ucencev
ucitelji berejo vsak dan, manj kot tretjina u¢encev pa pri pouku dnevno sama glasno bere. Na
Madzarskem vec kot polovica uéencev dnevno glasno bere pri pouku, manjSemu delezu
ugencev, manj kot tretjini, pa vsak dan glasno berejo tudi ucitelji. Podobno tudi na Ceskem
tri Cetrtine uCencev glasno bere vsak dan, ucitelji pa dnevno berejo tretjini u¢encev.

Vetina uéencev v povpreéju, v Sloveniji, na Svedskem, v Angliji in na Madzarskem pri pouku
vsak dan tiho bere. Tiho branje je najpogostejsa oblika vsakodnevnega branja pri pouku v
Sloveniji (tri petine udencev), na Svedskem (tiri petine), v Angliji (tri etrtine) in na
Madzarskem (dve tretjini). Na Ce$kem nekaj ve¢ kot dve petini uéencev tiho bereta vsak dan,
podobno tudi na Nizozemskem, na Islandiji pa nekoliko manj kot polovica.

Porocanje ucencev: Nekoliko manjsi delez u¢encev po svetu kot uciteljev poroca o glasnem
branju uciteljev vsak dan pri pouku, medtem ko so delezi ucencev, ki porocajo, da sami
glasno berejo vsak dan, veliko nizZji kot pri porocanju uciteljev. Po drugi strani pa ucenci v
vecji meri kot ucitelji poro€ajo o tem, da vsakodnevno tiho berejo pri pouku. Po mnenju



ucencev je tako tiho branje najpogostejSa vsakodnevna aktivnost pri pouku. V povprecju dve
tretjini ucencev porocata, da dnevno tiho bereta. Podobno tudi najve¢ u¢encev v Sloveniji
(tri Cetrtine) poroca, da vsak dan tiho bere. Tako je tudi v vseh treh drzavah, ki so dosegle
najvidje rezultate na PIRLS: tri &etrtine uencev na Svedskem, dve tretjini uencev na
Nizozemskem in Stiri petine uéencev v Angliji. O vsakodnevnem tihem branju najpogosteje
poro&ajo tudi uéenci na Ce$kem in Madzarskem (priblizno polovica). Na Islandiji pa je dele?
ucencev, ki vsakodnevno tiho bere (74%) precej podoben kot delez tistih, ki poroca, da jim
vsak dan glasno berejo ucitelji (72%). NajboljSi ucenci na PIRLS najpogosteje porocajo, da
vsak dan tiho berejo pri pouku.

Vecini u¢encev ucitelj glasno bere vsak dan pri pouku: v povprecju priblizno dvema tretjinam
vseh ucencev, v Sloveniji, na Nizozemskem in v Angliji priblizno polovici u¢encev ter na
Islandiji nekaj manj kot trem Cetrtinam ucencev. Priblizno ena petina u€encev v Sloveniji, na
Madzarskem in Ce$kem poroca, da sama glasno bere, v povpredju pa nekaj manj kot &etrtina
vseh ugencev. Na Svedskem, Nizozemskem, v Angliji in na Islandiji pa je takih manj kot 5%
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nikoli ne berejo glasno pri pouku ali pa to pocnejo le enkrat mesecno.
Preverjanje razumevanja prebranih besedil

Porocanje uciteljev: Vecinoma ucenci po svetu vsaj enkrat tedensko ustno odgovarjajo na
vprasanja o prebranem besedilu. V Sloveniji o tej obliki preverjanja razumevanja prebranih
besedil porocajo ucitelji skoraj vseh uéencev, podobno kot na Ceskem, Madzarskem in v
Angliji. Na Nizozemskem to obliko preverjanja uporabljajo ucitelji treh Cetrtin ucencev, na
Svedskem ucitelji dveh tretjin u¢encev, na Islandiji pa ucitelji 45% u&encev.

Dve tretjini vseh uCencev vsaj enkrat tedensko pisno odgovarja na vprasanja o prebranih
besedilih. V Sloveniji, na MadzZarskem in v Angliji pa to obliko preverjanja tedensko
prakticirajo ucitelji treh ¢etrtin u¢encev, na Ceskem pa uditelji kar $tirih petin u¢encev. Dele?
ugencev, ki pisno odgovarja na vprasanja o prebranem, je nekoliko niZji na Svedskem (dve
tretjini u€encev) in na Islandiji (polovica ucencev).

V povprecju dve tretjini vseh ucencev se o prebranem med seboj pogovarja. V Sloveniji to
obliko preverjanja razumevanja prebranih besedil uporablja 71% uéencev, na Ce$kem pa
80% ucencev. Nekoliko manjsi delez ucencev, ki se o prebranem med seboj pogovarija, je v
Angliji (67%) in na Nizozemskem (57%). Na Svedskem in MadzZarskem je ta oblika preverjanja
prisotna pri manj kot polovici u¢encev, na Islandiji pa le pri petini uencev.

Pogosta oblika preverjanja razumevanja prebranih besedil, ki je prisotna pri vecini ucencev,
je v Sloveniji tudi risanje: na ta nacin izrazata razumevanje besedil dve tretjini ucencev. V
drugih zgoraj navedenih drzavah je ta oblika preverjanja razumevanja prisotna pri manj kot
polovici uéencev.

Zelo redko se v vecini drzav za preverjanje razumevanja prebranih besedil pri pouku izvaja
projektno delo, prav tako se redko resuje kvize ali teste.



Porocanje ucencev: Podoben deleZ ucencev kot uciteljev je v vseh zgoraj navedenih drzavah
porocal o razlicnih oblikah preverjanja razumevanja prebranih besedil. Najpogosteje ucenci
porocajo, da o prebranem besedilu odgovarjajo na vprasanja ustno ali pisno (Stiri petine vseh
ucencev navajajo, da uporabljajo ti dve obliki preverjanja vsaj enkrat tedensko). Nekaj vec
kot polovica jih poroca, da se o prebranem pogovarja med seboj. Le priblizno tretjina vseh
ucencev vsaj enkrat tedensko dela projekte o prebranem, 45% vseh pa tedensko resuje kvize
ali teste o prebranih besedilih. V povprecju manj kot dve petini vseh ucencev nikoli ne dela
projektov na osnovi prebranih besedil. Na Nizozemskem tega ne pocne Stiri petine ucencev,
v Angliji in na Islandiji priblizno tri &etrtine, na Ceskem ve¢ kot polovica uéencev, na
Madzarskem in v Sloveniji pa nekaj vec kot tretjina u€encev. V povprecju Cetrtina vseh
ucencev nikoli ne resuje kvizov ali testov o prebranih besedilih. V Angliji, na Islandiji in na
Ceskem te oblike preverjanja razumevanja prebranih besedil ni deleZna polovica u€encev, na
Nizozemskem ve¢ kot dve petini, na Svedskem &etrtina, v Sloveniji petina in na madzarskem
vec kot desetina ucencev.

Oblika preverjanja razumevanja prebranih besedil se ne povezuje enoznacno z bralnimi
dosezki na PIRLS.

Knjiznice

Sole, ki jih obiskuje vecina u¢encev po svetu, imajo $olske knjiznice. Razredne knjiZnice pa so
v mednarodnem povprecju prisotne v razredih, ki jih obiskuje 70% ucencev, v Sloveniji pa v
razredih dveh tretjin ucencev. Povprecno uporabljata razredno knjiznico priblizno dve tretjini
vseh ucencev vsaj enkrat tedensko. V Sloveniji razredno knjiznico dnevno uporablja 45%
ucencev, vedji delez ucencev jo rabi v Angliji, na Nizozemskem in MadzZarskem, priblizno
polovica.

Priblizno polovica vseh otrok obiskuje Solske in razredne knjiznice en- do dvakrat tedensko. V
Sloveniji si knjige dnevno izposojata dve tretjini tretjeSolcev, priblizno tretjina ucencev pa si
knjige izposoja en- do dvakrat tedensko. S tem se Slovenija uvrs¢a med drzave z
najpogostejSim obiskom Solskih knjiznic. U¢enci, ki si izposojajo knjige dnevno ali tedensko,
imajo v povprecju visji dosezek na PIRLS kot tisti, ki si knjige izposojajo manj kot enkrat
tedensko. Enako velja tudi za slovenske ucence.

Domace naloge

V povprecju ima branje za domaco nalogo vsaj enkrat tedensko Stiri petine uencev. Najmanj
trikrat tedensko pa bere za domaco nalogo tri petine vseh ucencev, v Sloveniji polovica, na
Islandiji in na MadzZarskem pa vec kot tri Cetrtine ucencev. Visok indeks domacih nalog iz
branja, izraCunan na podlagi pogostosti in obsega domace naloge, pove, da imajo ucenci vsaj
enkrat tedensko vec kot pol ure domace naloge. V povprecju ima 44% vseh ucencev visok
indeks domacih nalog, v Sloveniji je takih u¢encev 32%, na Svedskem 52%, na MadZarskem
pa kar 90%. V Angliji, na Islandiji in na Ce$kem je dele? uencev z visokim indeksom domacih
nalog med 15 in 30%, najmanjsi pa je na Nizozemskem, le 5%. Nizek indeks domacih nalog
pove, da imajo ucenci manj kot enkrat tedensko do 30 minut branja za domaco nalogo. V
povprecju ima desetina ucencev nizek indeks domacih nalog. Podobno jih ima nizek indeks
domacih nalog desetina tudi na Svedskem, v Angliji in na Ceskem, medtem ko je takih



ucencev v Sloveniji 5%, na MadzZarskem in Islandiji pa Se manj. Vecina ucencev, 71%, ima
nizek indeks domacih nalog na Nizozemskem. V drugih zgoraj navedenih drzavah ima vecina
ucencev srednji indeks domacih nalog, ki obsega vse kombinacije obsega in trajanja domacih
nalog med nizkim in visokim indeksom.

Ocenjevanje napredka v branju
Viri za ocenjevanje napredka

Ucitelji vecine ucencev (v povprecju 70% vseh ucencev) ocenjujejo napredek v branju glede
na svoje lastno mnenje. Nekoliko manj pogosto, a Se vedno pri ve¢ kot polovici uencev v
povprec¢ju, ucitelji uporabljajo za ocenjevanje napredka razredne teste. V ta namen
uporabljajo diagnosti¢ne teste v povprecju ucitelji dveh petin vseh ucencev, pogosteje jih
uporabljajo ucitelji na Nizozemskem, pri treh cetrtinah ucencev. Nacionalne teste in
standardne teste uporabljajo za preverjanje napredka v branju ucitelji manj kot cetrtine
ucencev v povprecju. Portfoljo pa ucitelji uporabljajo za ocenjevanje napredka vecinoma le
kot pomozni vir.

Pristop k ocenjevanju

Najpogostejsa pristopa k ocenjevanju znanja branja, ki ju uporabljajo ucitelji vec¢ kot treh
Cetrtin vseh ucencev, sta ustno sprasevanje o prebranem in poslusanje, kako ucenci glasno
berejo. To velja tako za Slovenijo, kot tudi za tri, na PIRLS najuspesnejse driave, ter za Cesko,
Madzarsko in Islandijo. Redkeje, vendar pri vec kot polovici vseh ucencev, ucitelji ocenjujejo
kratke odgovore na pisna vprasanja o prebranem. Najpogosteje v zgoraj navedenih drzavah
uporabljajo ta pristop ucitelji na MadZarskem in Ce$kem, pri ve¢ kot treh ¢etrtinah ucencev.
Vprasanja z izbirnim tipom odgovora so prav tako vecinoma prisotna na Ceskem in
Madzarskem, v drugih zgoraj navedenih drzavah pa jih redkeje uporabljajo za ocenjevanje
znanja branja. V vseh teh drzavah ucitelji manj kot tretjine ucencev ocenjujejo znanje branja
na podlagi daljsih pisnih odgovorov na vprasanja o prebranem besedilu.

SOLSKO OKOUE
Demografski podatki o Solah

V Sloveniji priblizno enak delez sodelujocih ucencev obiskuje Sole v urbanih (39%),
suburbanih (27%) in ruralnih okoljih (34%).

Sole z manj kot desetino ugencev iz ekonomsko deprivilegiranih druZin v Sloveniji obiskuje
priblizno tretjina u€encev; Sole z manj kot cCetrtino ucencev iz ekonomsko depriviligiranih
druZin pa v Sloveniji obiskuje polovica ué¢encev (podobni sta tudi mednarodni povpredji).

Vloga ravnatelja

Ravnatelji Sol, ki so sodelovale na PIRLS, porocajo, da skoraj Cetrtino ¢asa namenjajo
administrativnemu delu. Podobno tudi v Sloveniji opravljajo ravnatelji administrativno delo



povprecno 31% casa, 23% Casa namenjajo vodenju delavcev na Soli, 18% razvoju kurikuluma,
14% stiku s starsi, 6% Casa pa poucujejo.

Sodelovanje med ucitelji

Vecina ucencev obiskuje Sole, v katerih ucitelji skupaj nacrtujejo bralni kurikulum ali pristop k
poucevanju veC kot dvakrat na leto. V Sloveniji priblizno polovica u¢encev obiskuje Sole, kjer
ucitelji tedensko sodelujejo pri nacrtovanju kurikula in pristopov k poucevanju. Podobno tudi
na Madzarskem in CeSkem polovica uéencev obiskuje 3ole, ki porolajo o tedenskem
sodelovanju med ucitelji, medtem ko na Nizozemskem polovica uc¢encev obiskuje Sole, na
katerih ucitelji sodelujejo pri nacrtovanju kurikula in pristopov k poucevanju le enkrat do
dvakrat letno.

Ucitelji na $olah vecine uéencev na Svedskem (58%) veckrat tedensko med seboj diskutirajo
poucevanje, medtem ko se na Solah vecine ucencev na Islandiji in v Angliji v ta namen
sreCujejo enkrat tedensko. Tudi v Sloveniji najvecji delez ucencev (42%) obiskuje Sole, kjer
ucitelji med seboj diskutirajo poucevanje enkrat tedensko.

Na Solah treh cetrtin ucencev so ucitelji v zadnjih dveh letih sodelovali v delavnicah in
seminarjih do 15 ur. V Sloveniji so ucitelji na Solah tretjine ucencev v zadnjih dveh letih za
tovrstno izobraZevanje porabili 6-15 ur, na Solah Cetrtine ucencev pa 15-35 ur.

Sodelovanje med domom in Solo

Indeks sodelovanja med Solo in domom je osnovan na podlagi pogostosti roditeljskih
sestankov, pisem in dopisov starSem, pisnih porocil o otrokovih dosezkih in udelezbe starsev
na Solskih prireditvah. Visok indeks pove, da Sola organizira roditeljske sestanke vec kot 4-
krat letno, pisno obvesca starSe vec kot 7 krat letno in poroca o otrokovih dosezkih vec kot 4
krat letno. Povprecéno 47% ucencev obiskuje Sole z visokim indeksom sodelovanja med Solo
in starsi; v Sloveniji je teh otrok 31%.

Absentizem

Stiri petine otrok je v $olah, kjer absentizem &etrto$olcev ne predstavlja problema ali je to le
manjsi problem. V Sloveniji na Solah petine u¢encev absentizem tretjeSolcev ni problem, na
Solah treh Cetrtin u¢encev pa predstavlja manjsi problem.

Solska klima

Indeks Solske klime je oblikovan na osnovi porocil ravnateljev o zadovoljstvu uciteljev z
delom, o pricakovanjih uciteljev o uspehu ucencev, o podpori starSev za uspeh ucencev in o
tem, kako ucenci skrbijo za Solsko lastnino ter si Zelijo biti dobri v Soli. Vecina vseh ucencev
obiskuje Sole z srednjim ali visokim indeksom Solske klime, le 2% jih obiskuje Sole z nizkim
indeksom Solske klime. V Sloveniji imajo Sole treh Cetrtin ucencev srednji indeks, Sole
priblizno ene &etrtine uc¢encev pa visok indeks $olske klime. Na Svedskem in Islandiji pa je
vecdina uéencev na $olah z visokim indeksom 3olske klime (Svedska: 56%, Islandija: 77%).



Ucenci na Solah, kjer ravnatelji zaznavajo visoko raven Solske klime, imajo visSje dosezke na
PIRLS kot tisti, ki obiskujejo Sole z nizkim indeksom Solske klime.

Varnost sole

Indeks varnosti na Soli je osnovan na ocenah ravnateljev o tem, v koliki meri motenje pouka,
kraja, vandalizem, prevare, verbalne zlorabe in fizi¢ni konflikti predstavljajo problem na 3oli.
Visok indeks pove, da Solska varnost ni problem ali predstavlja manjsi problem. V mnogo
drzavah je vecina ucencev v Solah z visokim indeksom varnosti. V Sloveniji imajo Sole
polovice ucencev visok indeks varnosti, Sole druge polovice pa srednjega.

Tudi ucenci so podali svoje mnenje o tem, kako varno se pocutijo v Soli. V povprecju se devet
desetin ucencev zelo strinja ali malo strinja s tem, da se v Soli pocutijo varni. V Sloveniji se
priblizno dve tretjini tretjesSolcev pocutita zelo varno v Soli, malo manj kot tretjina pa varno.

Priblizno enak delez vseh ucencev poroca o kraji, izsiljevanju in pretepanju v Soli. Vecji delez
jih poroca o antisocialnem vedenju, ki so ga bili delezni njihovi soSolci kot oni sami. V
Sloveniji petina tretjeSolcev poro¢a o tem, da so bili okradeni, dve petini pa, da so bili
okradeni njihovi soSolci. Nekoliko visji delez slovenskih ucencev, Cetrtina, jih poroca, da so
slovenskih ucencev, dve petini, jih poroca, da so bili sami udeleZeni v pretepu, priblizno
polovica pa, da so bili pretepeni njihovi soSolci.

Dostopnost solskih virov

Indeks dostopnosti virov je osnovan na primanjkljaju: uciteljev, uciteljev, ki so kvalificirani za
poucevanje branja, u¢nega materiala, potroSnega materiala, prostorov ali zemljis¢, ogrevanja
in razsvetljave, razredov, opreme za fizicno ovirane otroke, racunalnikov in racunalniskih
programov za poucevanje, tehnicnega osebja, knjizni¢nih enot (knjig), avdio-vizualnih
sredstev. Visok indeks dostopnosti virov pove, da virov na Soli ne manjka ali jih manjka malo.
Srednji indeks pove, da malo ali nekaj virov manjka, nizek indeks pa, da na Soli primanjkuje
veliko virov. Priblizno dve petini vseh ucencev je v Solah z ustrezno dostopnostjo virov. V
Sloveniji sta na takih 3olah priblizno dve tretjini uéencev, tako kot na Ceskem in
MadzZarskem; na Svedskem je na takih $olah ve¢ kot tri éetrtine uéencev, na Nizozemskem in
Islandiji pa Stiri petine. Nizek indeks dostopnosti virov imajo Sole, ki jih v povprecju obiskuje
manj kot petina ucencev; v Sloveniji je na takih Solah 1% ucencev, tako kot na Nizozemskem
in podobno kot na Ce$kem in na Islandiji, medtem ko jih je na Svedskem 6%, na Madzarskem
pa 9%. Ucenci v Solah z visokim indeksom dostopnosti virov so na PIRLS dosegli visje bralne
rezultate kot ucenci v tistih Solah z velikim primanjkljajem virov.



